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مقدمة:
تعتبر مرحلة الطفولة المبكرة الفترة التكوينية الهامة من حياة الإنسان، لأنها الفترة التي يتم فيها وضع البذور الأولي للشخصية التي تتبلور وتظهر ملامحها في مستقبل حياة الطفل 
( سعدية محمد علي بهادر، 1987، 15 )، وهي أكثر مراحل النمو أثرا في المراحل التي تليها، وهذا الأمر يتطلب ضرورة الاهتمام بتربية الطفل في هذه المرحلة.
ويعتبر الاهتمام بتربية الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة من أهم الملامح التي تنبئ بمدي تقدم المجتمع وتطوره؛ فأطفال اليوم هم رجال الغد وقادة المستقبل، ومن ثم يمكن تحقيق مستقبل أفضل للمجتمع من خلال توفير الرعاية والتربية السليمة للأطفال.
وتعتبر رياض الأطفال من المؤسسات الاجتماعية التي تتولي مسؤولية رعاية وتربية الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، وهي تقع في مكان وسط بين دور الحضانة والمدرسة الابتدائية، وتضم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم من 4-6 سنوات، وهدفها الأساسي هو تحقيق النمو المتكامل للأطفال وإعدادهم للمرحلة الابتدائية.
وقد أشارت دراسات عديدة أن الالتحاق برياض الأطفال له تأثير ايجابي علي شخصية الطفل ومستواه التحصيلي وتقدمة التعليمي في المراحل التعليمية التي تليها، ومن هذه الدراسات:
دراســــــة كامـــيليا عبد الغني ( 1977 )، دراســة مارجريت. م  .كلارك

(1979)  Margaret. M. Clark    
، دراسة نرسس وهودجز ) Nurses & Hodges1982، 189 – 513 )، دراسة ليلي عبد الستار(1990م، 578- 606) ، دراسة نوال حامد أحمد ياسين ( 199، 266- 326 )، لذلك أصبحت رياض الأطفال تحتل مكانة هامة لا تقل أهميتها عن أهمية المراحل التعليمية الأخرى.
وقد نادي كثير من المربين بإدخالها في السلم التعليمي، إذ أن السلم التعليمي في أي بلد لا يمكن أن يكون كاملا وقويا ما لم تتصدره مرحلة رياض الأطفال، علي أساس أنها مرحلة تربوية تعليمية هادفة وقائمة بذاتها ولها فلسفتها التربوية وبرامجها وأبنيتها المناسبة ومعلماتها المتخصصات ( عدنان عارف مصلح، 1990، 122- 123 ) .
واستجابة للنداءات المتكررة من التربويين المهتمين بتربية طفل ما قبل المدرسة، أخذت معظم الدول تهتم بمرحلة رياض الأطفال، وأصبحت هذه المرحلة جزءا من السلم التعليمي في الدول المتقدمة؛ إيمانا منها بأهمية تربية الطفل في هذه المرحلة. ( فتحي عبد الرسول محمد، 1979،  254 ) 
وقد أشارت سهام بدر ( 2000، 280 ) إلي أن أغلب الدول المتقدمة في العالم تعتبر مرحلة رياض الأطفال مرحلة أساسية للعملية التعليمية وجزءا مكملا للنظام التعليمي العام.
وفي السنوات الأخيرة زاد الاهتمام بالطفولة علي المستوي العالمي بصفة عامة وفي مصر بصفة خاصة، فعلي المستوي المصري أصبح الطفل يأخذ قسطا كبيرا من الرعاية والاهتمام علي جميع المستويات التربوية والثقافية والصحية، وأصبحت رياض الأطفال مرحلة شبه أساسية؛ فانتشرت المدارس الخاصة والحكومية التي تستقبل عددا كبيرا من الأطفال الذين تتراوح أعمارهم من 4-6 سنوات.
                            ( حفني شعبان عيسوي ومحمد عبد المجيد عبد العال، 1998، 75 )
وقد أكدت الاتجاهات المعاصرة علي ضرورة الاهتمام بتربية أطفال الروضة، ومراعاة الدقة فيما يقدم لهم، وإعداد برامج تسهم في إكسابهم معلومات ومهارات واتجاهات وميول وقيم وعادات سلوكية تمكنهم من الحياة في المجتمع المعاصر، وتساعدهم علي فهم البيئة التي يعيشون فيها والتكيف مع متطلباتها وإمكانياتها الحديثة.
                                                          ( سعدية محمد علي بهادر، 1987، 27 ) 
وبدون التربية العلمية لا تكتمل تربية الطفل أو إعداده للمشاركة المستمرة في حياة المجتمع، ولا يستطيع مسايرة التطورات العلمية والتكنولوجية الحادثة فيه، وهذه التربية تساعد الطفل علي الفهم الذكي للبيئة التي يعيش فيها وللمجتمع الذي ينتمي إليه وللمشاكل التي تعترضه، كما تساعده علي حسن التكيف مع هذه البيئة وهذا المجتمع، وعلي أن يكون مواطنا منتجا مثمرا، وعلي أن يفهم نفسه ويعرف الطريق لإشباع حاجاته بالطرق التي يرضي عنها المجتمع ويقرها، وتساعده أيضا علي كسب المهارات والاتجاهات وأوجه التقدير المناسبة للحياة في عصر علمي.( إبراهيم بسيوني عميرة وفتحي الديب، 1987، 65 – 66 ) 
وتعد تنمية المهارات الاجتماعية من الأهداف الهامة لتدريس العلوم والتربية العلمية في أي مرحلة تعليمية، كما تعد من الأمور الضرورية التي تتطلب الاهتمام بها في كل المؤسسات التعليمية وخاصة رياض الأطفال؛ فما يظهر داخل المجتمعات من صرا عات وانحرافات ومشكلات سلوكية يكون نتيجة قصور في السلوك الاجتماعي وعدم التمكن من المهارات الاجتماعية. وتعتبر المهارات الاجتماعية أحد العوامل الهامة والضرورية لتفاعل الفرد مع الآخرين وقدرته علي الاستمرار في هذا التفاعل.
ومن المهارات الاجتماعية التي ينبغي إكسابها وتنميتها لدي أطفال الروضة، التعاون والعمل الجماعي واللعب مع الأقران والتعاطف معهم، ومشاركتهم في الحوار والتحدث، وتكوين علاقات اجتماعية سوية مع الآخرين. ( هدي محمود الناشف، 1993، 125 )
ونظرا للأهمية القصوي للمهارات الاجتماعية، فقد نادي المربون بتعدد الأنشطة التي تقدم للأطفال في الروضة والتي تقوم علي التعاون والعمل الجماعي؛ فيتعرف الطفل علي حقوقه وواجباته خلال ممارسة علاقاته التفاعلية مع الآخرين، ويتدرب علي كيفية التعبير عن مشاعره وعواطفه بأسلوب اجتماعي مقبول، ويكتسب معايير الحكم علي أنماط السلوك؛ فيميز بين الصواب والخطأ، كما يكتسب مهارات العمل الجماعي بما يتطلبه من تعاون وتسامح واحترام متبادل؛ فيتم تخليصه تدريجيا من الأنانية والتمركز حول الذات. ( سهام محمد بدر، 2000، 67 ) 
 ويعد أسلوب التعلم التعاوني أحد الاتجاهات الحديثة في مجال التعلم، وقد نال اهتماما كبيرا بسبب إمكانية استخدامه في الفصول الدراسية كأسلوب حديث للتعلم يقوم علي التعاون والعمل الجماعي لتحقيق أهداف مشتركة من خلال الأنشطة التعاونية التي يقوم بها المتعلمون .
ويري حسن حسين زيتون ( 2003، 246- 263 ) أن التعلم التعاوني هو أحد أنواع التعلم الصفي الذي يتم فيه تقسيم تلاميذ الصف إلي مجموعات تعاونية صغيرة، ويوظف أساسا لتنمية كل من التحصيل الأكاديمي والمهارات الاجتماعية، ومن مميزاته أنه صالح لتعليم مختلف المواد الدراسية ويمكن تطبيقه في مختلف المراحل التعليمية بدءا من رياض الأطفال. 
وفي ضوء ما سبق تبين للباحثة أهمية اكتساب المفاهيم العلمية المناسبة وتنمية المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة، وذلك باستخدام الأساليب والأنشطة التعليمية المناسبة والتي من أهمها: أسلوب التعلم التعاوني، الألعاب العلمية، أنشطة الاكتشاف الموجه، المناقشة باستخدام الوسائل التعليمية المناسبة كالصور والرسوم.
مشكلة البحث:  
لقد أشارت بعض الدراسات التي تناولت واقع رياض الأطفال المصرية إلي وجود نواحي قصور عديدة في رياض الأطفال، ومن هذه الدراسات ما يلي: 

1- دراسة نادية كمال عزيز وراشد القصبي ( 1990، 527-541 )، وأظهرت نتائجها أن رياض الأطفال المصرية تهتم بتنمية المهارات اللغوية والعددية لتهيئة الأطفال للحياة المدرسية النظامية ولم تهتم بحاجات ومطالب نمو الأطفال، كما تهتم بتنمية التذكر وتهمل الجوانب العقلية الأخرى، وكذلك تهمل تنمية الحواس وتشجيع الأطفال علي استخدامها.
2- دراسة ثناء يوسف الضبع ( 1997، 245- 295 )، وأظهرت نتائجها عديد من نواحي القصور في مناهج رياض الأطفال من بينها ما يلي: 

*المناهج الحالية لا تتيح للأطفال فرص الاكتشاف.
*المناهج الحالية لا تحقق النمو المعرفي العقلي للأطفال.
*عدم اهتمام المناهج الحالية بتنمية الإبداع لدي الأطفال.
*قلة اهتمام المناهج الحالية بالنواحي المهارية والوجدانية 

*الاعتماد علي طرق التدريس التقليدية في التعليم.
3- دراسة فتحي عبد الرسول ( 1997، 254- 280 )، وأظهرت نتائجها ما يلي: 

*عدم تحقيق الكثير من أهداف رياض الأطفال لوجود العديد من العوائق.
*هناك العديد من الأنشطة التي لم تتحقق مثل الأنشطة التي تساعد علي الاكتشاف.
*عدم توفر الوسائل السمعية والبصرية اللازمة في الروضة.
 *عدم تناسب الوسائل الموجودة في الروضة لميول وقدرات الأطفال.
 *عدم مساعدة الوسائل الموجودة علي تنمية مهارات الأطفال.
 *عدم استخدام الأطفال للوسائل الموجودة بأنفسهم.
4- دراسة أحمد مختار مكي ( 1997 )، وأشارت نتائجها إلي ما يلي:
 * لا تستطيع رياض الأطفال الحالية القيام بدورها في تربية الطفل العربي.
* أن رياض الأطفال في ظل أوضاعها الحالية وإمكانياتها البشرية والمادية لا تمتلك القدرة علي تنمية الجوانب العقلية واللغوية والنفسية والوجدانية للطفل العربي.
 * عدم قدرة رياض الأطفال علي تأدية الكثير من وظائفها.
كما أشار شبل بدران ( 2000، 254 ) إلي أن رياض الأطفال في الوطن العربي تهتم بالنواحي اللغوية والمعرفية اللازمة لإعداد الأطفال للمدرسة الابتدائية ولا تهتم بالخبرات والأنشطة التي تشبع حاجات الأطفال وتنمي شخصياتهم .
كذلك لاحظت الباحثة خلال زيارتها لبعض مدارس رياض الأطفال بمدينتي سوهاج وأخميم من أجل الأشراف العام علي التدريب العملي لطالبات شعبة الطفولة بكلية التربية بسوهاج، ما يلي:
* تهتم رياض الأطفال بتعليم القراءة والكتابة والحساب لتهيئة الأطفال للمدرسة الابتدائية.
* قلة الاهتمام بتعليم العلوم والتربية العلمية للأطفال.
* قلة الاهتمام بتعليم الأطفال المهارات الاجتماعية المناسبة.
* أسلوب التعليم المتبع هو الأسلوب الجماعي التقليدي الذي يقوم علي الحفظ والاستظهار
* عدم استخدام الأساليب والأنشطة التعليمية المناسبة لأطفال الروضة مثل أسلوب التعلم التعاوني، والأنشطة الكشفية والألعاب العلمية الهادفة وغيرها.
وقامت الباحثة بتحليل الكتب الصادرة من وزارة التربية والتعليم بجمهورية مصر العربية بغرض تطبيقها في رياض الأطفال، ولاحظت الباحثة أنه لا يوجد كتاب خاص بالعلوم أو التربية العلمية في رياض الأطفال، ولكن يتم إكساب الأطفال بعض المفاهيم العلمية من خلال كتب الإعداد للكتابة والمهارات اللغوية والمهارات المنطقية الرياضية لأطفال الرياض الصادرة من وزارة التربية والتعليم بجمهورية مصر العربية.
ومن خلال العرض السابق شعرت الباحثة بما يلي:
1- أهمية التربية العلمية لأطفال الروضة.
2- أهمية المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة. 

3- قلة الاهتمام بإكساب أطفال الروضة المفاهيم العلمية المناسبة وتنمية المهارات الاجتماعية لديهم.
4- عدم استخدام الأساليب التربوية المناسبة لتعليم الأطفال في الروضة المصرية، مثل: أسلوب التعلم التعاوني، أسلوب التعلم بالاكتشاف.
5- عدم استخدم الأنشطة العلمية المناسبة للأطفال في الروضة المصرية، مثل: الألعاب العلمية، أنشطة الاكتشاف الموجة، المناقشة باستخدام الوسائل التعليمية المناسبة كاللعينات والنماذج والصور والرسوم.
6- عدم تحقيق أهداف التربية العلمية في رياض الأطفال بدرجة كبيرة.
وبذلك تحددت مشكلة البحث الحالي في انخفاض المستوي العلمي لأطفال الروضة وكذلك انخفاض مستوي أدائهم للمهارات الاجتماعية المناسبة، لذلك يحاول البحث الحالي معالجة القصور في هذه الجوانب من خلال إعداد برنامج في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية المناسبة لأطفال الروضة ( المستوي الثاني )، وقياس فعاليته في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لديهم.
تحديد مشكلة البحث: 

تحددت مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئيسي التالي:
ما فعالية برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) ؟

ويتفرع من هذا السؤال السؤالين التاليين:
1- ما فعالية البرنامج المقترح في اكتساب بعض المفاهيم العلمية لدي أطفال الروضة 
( المستوي الثاني ) ؟

2- ما فعالية البرنامج المقترح في تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة 
( المستوي الثاني ) ؟
أهداف البحث:
يهدف البحث الحالي إلي إعداد برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية لأطفال الروضة ( المستوي الثاني )، وقياس فعاليته في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لديهم.
أهمية البحث:
تتضح أهمية البحث الحالي في النقاط التالية:
1- يعد هذا البحث استجابة لنداءات علماء النفس والتربية بضرورة الاهتمام بالتربية العلمية والمهارات الاجتماعية لأطفال الروضة.
2- يساير هذا البحث الاتجاهات المعاصرة في تربية أطفال الروضة.
3- يمكن أن يسهم هذا البحث في تحقيق بعض أهداف التعليم في رياض الأطفال في مصر وغيرها من الدول العربية.
4- يمكن أن يسهم هذا البحث في تزويد معلمات رياض الأطفال ببرنامج في التربية العلمية لأطفال المستوي الثاني باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية المناسبة.
5- يمكن أن بسهم هذا البحث في رفع المستوي العلمي لأطفال الروضة ومستوي أدائهم لبعض المهارات الاجتماعية. 

6- يمكن أن يفيد هذا البحث المسؤلين عن تدريب معلمات رياض الأطفال قبل الخدمة وأثناءها، حيث يعد البرنامج المقترح نموذجا يمكن الاستفادة منه في تدريب طالبات شعبة الطفولة بكليات التربية ومعلمات رياض الأطفال أثناء الخدمة. 
7- يمكن أن يسهم هذا البحث في رفع المستوي العلمي لمعلمات رياض الأطفال ومستوي أدائهم للمهارات الاجتماعية.
8- يمكن أن يفيد هذا البحث الباحثين في مجال تربية الطفل في إعداد برامج أخري في التربية العلمية وغيرها من المجالات التربوية الأخرى لأطفال الروضة والمدرسة الابتدائية. 
مسلمات البحث:
ارتكز البحث الحالي علي المسلمات الآتية:
1- يعتبر اكتساب المفاهيم العلمية المناسبة من أهداف التربية العلمية في رياض الأطفال.
2- تعتبر تنمية المهارات الاجتماعية المناسبة من أهداف التربية العلمية في رياض الأطفال 
3- يمكن اكتساب المفاهيم العلمية المناسبة بأساليب وأنشطة تعليمية مناسبة.
4- يمكن تنمية المهارات الاجتماعية المناسبة بأساليب وأنشطة تعليمية مناسبة.   
5- يمكن قياس اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة بمقاييس موضوعية مناسبة.
حدود البحث:
التزم البحث الحالي بالحدود التالية:
1- تضمن البرنامج المقترح في التربية العلمية موضوعات: الحرارة، الضوء، الألوان، المغناطيس، الكهرباء. وقد تحددت هذه الموضوعات في ضوء استطلاع آراء المحكمين من المتخصصين في المناهج وطرق تدريس العلوم والمهتمين بالتعليم في رياض الأطفال.
2- استخدمت الباحثة في البرنامج المقترح أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية وهي: أنشطة الاكتشاف الموجه، الألعاب العلمية، المناقشة باستخدام الصور الملونة.
3- اقتصر البحث الحالي علي قياس اكتساب يعض المفاهيم العلمية المناسبة لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) والمتضمنة في محتوي موضوعات البرنامج المقترح، وذلك في مستويي التذكر والفهم.
4- اقتصر البحث الحالي علي قياس تنمية يعض المهارات الاجتماعية المناسبة لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) والمتضمنة في البرنامج المقترح.
منهج البحث:
استخدم البحث الحالي المنهج التجريبي تصميم المجموعة التجريبية الواحدة نظرا لمناسبته لطبيعة البحث الحالي، حيث يمثل البرنامج المقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية المتغير المستقل، أما اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) فهما متغيرين تابعين .

عينة البحث:
تم تطبيق تجربة البحث علي عينة مكونة من ( 24 ) طفل من أطفال الروضة 
( المستوي الثاني ) بمدرسة اللغات لرياض الأطفال بمدينة سوهاج خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 2005/ 2006.
مواد وأدوات البحث:
شملت مواد وأدوات البحث الحالي ما يلي:
1- برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعاوني وبعض الأنشطة العلمية لأطفال الروضة (المستوي الثاني).
2- اختبار تحصيلي لقياس اكتساب بعض المفاهيم العلمية.
3- بطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية.
وجميعها من إعداد الباحثة.
فروض البحث:
حاول البحث الحالي التحقق من صحة الفروض التالية:
1- يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي البعدي للاختبار التحصيلي وذلك لصالح التطبيق البعدي.
2- يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي البعدي لبطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية وذلك لصالح التطبيق البعدي. 
3- توجد فعالية للبرنامج المقترح في التربية العلمية بنسبة كسب لا تقل عن ( 1.2 ) مقاسة بمعادلة بليك لقياس الفعالية في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أفراد مجموعة البحث  .
خطوات البحث:
  تم السير في البحث الحالي وفقا للخطوات التالية:
1- الإطلاع علي بعض الكتابات النظرية والبحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بعنوان البحث وذلك الاستفادة منها في كتابة الإطار النظري وإعداد البرنامج المقترح وأداتي البحث 
2- كتابة إطار نظري ودراسات سابقة في كل من المحاور التالية:

 - رياض الأطفال
 - التربية العلمية 
- التعلم التعاوني.
- الأنشطة العلمية

- المفاهيم العلمية.
- المهارات الاجتماعية.
3- إعداد البرنامج المقترح وعرضه في صورته الأولية علي السادة المحكمين من المتخصصين في المناهج وطرق تدريس العلوم والمهتمين برياض الأطفال، بهدف التعرف علي مدي صلاحيته لغويا وعلميا ومدي مناسبته لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ).
4- إجراء التعديلات المناسبة علي البرنامج في ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين.
5- إعداد أداتي البحث وهما:
أ) اختبار تحصيلي لقياس اكتساب بعض المفاهيم العلمية.
ب) بطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية.
6- عرض أداتي البحث علي السادة المحكمين للتعرف علي مدي صلاحيتهما علميا ولغويا ومدي مناسبتهما لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ).
7- إجراء التعديلات المناسبة علي أداتي البحث في ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين.
8- إجراء التجربة الاستطلاعية لكل من البرنامج المقترح وأداتي البحث للتأكد من صلاحية البرنامج للتطبيق وضبط أداتي البحث إحصائيا.
9- اختيار مجموعة البحث من أطفال المستوي الثاني بإحدى مدارس رياض الأطفال بسوهاج.
10- التطبيق القبلي لأداتي البحث علي أفراد مجموعة البحث.
11- تطبيق البرنامج المقترح علي أفراد مجموعة البحث.
12- التطبيق البعدي لأداتي البحث علي أفراد مجموعة البحث.
13- رصد النتائج وتحليلها وتفسيرها.
14- تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفر عنه البحث الحالي من نتائج.
مصطلحات البحث:
البرنامج: The program 

يعرف أحمد حسين اللقاني وعلي الجمل ( 2003، 74 ) البرنامج بأنه "المخطط العام الذي يوضع في وقت سابق علي عمليتي التعليم والتعلم في أي مرحلة من مراحل التعليم، ويتضمن الإجراءات والموضوعات التي تنظمها المدرسة خلال فترة زمنية معينة، كما يتضمن الخبرات التعليمية التي يجب أن يكتسبها المتعلمون مرتبة ترتيبا يتناسب مع خصائص نموهم وحاجاتهم ".
ويعرفه حسن شحاته وزينب النجار ( 2003، 74 ) بأنه" مجموعة من الأنشطة والممارسات العملية بقاعة أو حجرة النشاط لمدة زمنية معينة وفقا لتخطيط وتنظيم هادف محدد ويعود علي المتعلم بالتحسن. أو مجموعة من الأنشطة المنظمة والمترابطة ذات الأهداف المحددة وفقا للائحة أو خطة عمل. أو مجموعة مقررات في فرع معين من الدراسة وله أنشطة متنوعة لتحقيق أهداف محددة ".
وتعرف سعدية محمد علي بهادر (1987، 32 ) البرنامج التربوي في رياض الأطفال بأنه " التكنيك أو الأسلوب الذي تتبعه المعلمة في إشباع حاجات الأطفال وتقديم المعلومات والخبرات المناسبة لهم وصولا إلي تحقيق الأهداف المنشودة ".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة البرنامج إجرائيا في هذا البحث بأنه خطة توضع في وقت سابق لعمليتي التعليم والتعلم لأطفال الروضة ( المستوي الثاني )، وتتضمن مجموعة موضوعات وخبرات وأنشطة علمية تعاونية مناسبة لتحقيق أهداف تعليمية محددة.
التعلم التعاوني: Cooperative Learning 
يعرف عفت مصطفي الطناوى (2002، 75 ) التعلم التعاوني بأنه " أسلوب تعليمي يقوم علي تنظيم الصف، حيث يقسم التلاميذ إلي مجموعات صغيرة، تتكون كل منها من أربعة أفراد علي الأقل، يتعاونون مع بعضهم البعض، ويتفاعلون فيما بينهم، ويناقشون الأفكار، ويسعون لحل المشكلات، بهدف إتمام المهام المكلفين بها، ويكون كل فرد في المجموعة سؤلا عن تعلم زملائه، وعن نجاح المجموعة في إنجاز المهام التي كلفت بها، ويتحدد دور المعلم في التوجيه والإرشاد وتشجيع التلاميذ والإجابة عن أسئلتهم وتوزيع الأدوار علي أفراد المجموعة". 
ويعرفه أحمد حسين اللقانى وعلي أحمد الجمل ( 2003، 116 ) بأنه" تعلم قائم علي أساس المشاركة الفعالة والنشطة للطلاب في عملية التعلم, ويقوم علي تقسيمهم إلي مجموعات صغيرة داخل الفصل، وإعطاء الفرصة لهم وتحمل المسؤولية عند دراسة موضوع، ويكون فيه المعلم موجهاً ومرشداً ويتدخل حينما يتطلب الموقف ذلك، وتتاح فيه الفرصة للمناقشة والحوار وإبداء الرأي بين المعلم والطلاب، وبين الطلاب بعضهم البعض ".
كذلك يعرفه حسن شحاته وزينب النجار ( 2003، 112 ) بأنه " موقف تعليمي يستخدم المجموعات الصغيرة لكي يعمل المتعلمون معا ليصلوا بتعلمهم وتعلم الآخرين إلي أقصي حد ممكن. وهو نوع من التعلم الصفي، يشترك فيه الطلاب معا في صورة مجموعات صغيرة غير متجانسة، وتضم المجموعة الواحدة طلابا من مختلف المستويات في الأداء العالي والمتوسط والضعيف، وتؤدي هذه المجموعات مهمات معينة لتحقيق أهداف جماعية موحدة ".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة التعلم التعاوني إجرائيا في هذا البحث بأنه أسلوب تعلم قائم علي أساس التعاون والمشاركة الفعالة والنشطة لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) في عملية التعلم، ويتم فيه تقسيم الأطفال إلي مجموعات صغيرة غير متجانسة ( ذات صفات مختلفة)، يتراوح عدد أفراد كل مجموعة ما بين ( 4-6 ) أفراد، ويتعاون أفراد كل مجموعة لإنجاز أنشطة علمية لتحقيق أهداف تعليمية محددة ومشتركة فيما بينهم، ويتحدد دور المعلمة في الإشراف والتوجيه والتشجيع والمساعدة والتقويم والتعزيز.
الأنشطة العلمية:ِ ِ Activitiesِ Scientific
يعرف إبراهيم بسيوني عميرة وفتحي الديب ( 1987، 194 ) الأنشطة العلمية التعليمية بأنها "كل نشاط يقوم به المدرس أو التلاميذ أو كلاهما، بقصد تدريس أو دراسة العلوم، سواء كان هذا النشاط داخل المدرسة أو خارجها، طالما أنه يتم تحت إشراف المدرسة وبتوجيه منها ".
ويعرفها عايش محمود زيتون ( 1996، 446 ) بأنها " كل نشاط علمي تعليمي يقوم به الطالب أو المعلم أو كلاهما، بغرض تعلم العلوم أو تعليمها سواء كان هذا النشاط العلمي داخل المدرسة أم خارجها طالما أنه يتم تحت إشراف المعلم وبتوجيه منه ".
كما تعرف الأنشطة العلمية بأنها " المواقف التعليمية التي توفر للتلاميذ القيام ببعض التجارب أو التطبيقات داخل المعمل أو الفصل، والتي تتطلب من التلاميذ القيام بأداءات وخطوات محددة، ويتم تخطيطها بحيث تثير عقول التلاميذ وتفكيرهم وتساعدهم علي اكتساب مهارات البحث والاستقصاء ". ( عيد أبو المعاطي الدسوقي، 2004، 275 )
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة الأنشطة العلمية إجرائيا في هذا البحث بأنها مواقف تعليمية تتطلب من أطفال الروضة ( المستوي الثاني )، التعاون والمشاركة الفعالة في القيام بأداءات أو خطوات محددة، داخل الفصل و خارجه، وتحت إشراف المعلمة وبتوجيه منها، لتحقيق أهداف تعليمية محددة.
أنشطة الاكتشاف الموجه: Guided Discovery Activities
يعرف حسن شحاته وزينب النجار ( 2003، 57 ) الاكتشاف الموجه بأنه " الطريقة التي تؤدي بالتلميذ إلي اكتشاف الأفكار بنفسه تحت توجيه المعلم، ووسيلته في ذلك أن يستخدم الأفكار التي يعرفها في اكتشاف أفكار جديدة تؤدي إلي تعميم أو بنية معرفية جديدة ". 
كما يعرفه محمد رضا البغدادي ( 2003، 382 ) بأنه " الطريقة التي يشارك فيها التلاميذ في العملية التعليمية بهدف تعلم المفاهيم من خلال ممارسة العمليات العقلية من (ملاحظة – تفسير– قياس – استنتاج – تنبؤ) وكذلك المهارات اليدوية المعملية، مع توجيه من جانب المعلم يتمثل في استخدامه للأسئلة والعينات والتجارب المعملية، مما يوفر مناخا تعليميا فعالا قائما علي لفظية أقل ( تفاعل لفظي أقل بين المعلم والتلاميذ ) تثير التلاميذ وتدفعهم إلي المزيد من الاكتشاف ".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة أنشطة الاكتشاف الموجه إجرائيا في هذا البحث بأنها أنشطة يقوم بها أطفال المستوي الثاني روضة في صورة مجموعات صغيرة متعاونة داخل الفصل أو خارجه، وذلك تحت إشراف المعلمة وبتوجيه منها، بغرض اكتشاف بعض الحقائق العلمية بأنفسهم وتحقيق أهداف تعليمية محددة. 
الألعاب العلمية: Scientific Games
يعرف محمد محمود الحيلة ( 2001، 319 ) اللعبة التعليمية بأنها " نشاط يبذل اللاعبون فيه جهودا كبيرة لتحقيق هدف ما في ضوء قوانين ( قواعد معينة موضوعه ). أوهي نشاط منظم منطقيا في ضوء مجموعة قوانين للعب، حيث يتفاعل طالبان أو أكثر لتحقيق أهداف محددة وواضحة ".
كما يعرفها أحمد حسين اللقاني وعلي أحمد الجمل ( 2003، 52- 53 ) بأنها " نشاط تعليمي منظم، يتم اللعب فيه بين طالبين أو أكثر، يتفاعلون معا للوصول إلي أهداف تعليمية محددة، وتعتبر المنافسة من عوامل التفاعل بسنهما، ويتم تحت إشراف وتوجيه المعلم، ويقوم فيها المعلم بدور المرشد أو المنسق أو المعدل، ويقدم لهم المساعدة عندما يتطلب الموقف ذلك، ويخصص جزء من الوقت بعد انتهاء اللعبة للمناقشة بين المعلم والطلاب ".
وتعرف مني محمد علي جاد ( 2003، 239 ) الألعاب التعليمية بأنها " شكل من أشكال الألعاب الموجهة المقصودة تبعا لخطط وبرامج وأدوات ومستلزمات خاصة بها يقوم المربون بإعدادها وتجربتها وتقنينها ثم توجيه الأطفال نحو ممارستها لتحقيق أهداف محددة".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة الألعاب العلمية إجرائيا في هذا البحث بأنها أنشطة علمية موجهه يقوم بها أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) في صورة مجموعات صغيرة متعاونة داخل الفصل أو خارجه وتحت إشراف المعلمة وبتوجيه منها، لتحقيق أهداف تعليمية محددة .
المناقشة: Discussion 
يعرف عايش محمود زيتون ( 1996، 203 ) المناقشة بأنها " أسلوب تعليمي تعلمي محور أو معدل لحد كبير عن طريقة التدريس بالمحاضرة أو الإلقاء، وذلك لأنها تعتمد من حيث المبدأ علي لون من ألوان الحوار الشفوي بين معلم العلوم وتلاميذه.وتعتبر المناقشة من الطرق والأساليب الجيدة التي تضمن اشتراك التلاميذ في العملية التعليمية في تدريس العلوم".
ويعرفها أحمد حسين اللقاني وعلي أحمد الجمل (2003، 292 ) بأنها " موقف مخطط ومقصود، يشترك فيه مجموعة من الأفراد تحت إشراف وتوجيه المدرس، لمناقشة مشكلة من المشكلات أو قضية من القضايا، بهدف الوصول إلي حل لها، وتعتمد علي المتعلمين وخبراتهم السابقة، وتتم داخل الفصل بين المعلم والمتعلمين أو بين المتعلمين فيما بينهم أو 

خارج الفصل، وتستخدم فيها أسئلة متنوعة، تهدف إثارة المعارف السابقة لهم، وتثبيت المعارف الجديدة، وتعمل علي استثارة النشاط العقلي الفعال للتلاميذ، وتنمي التعاون والديمقراطية والعمل الجماعي".  
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة المناقشة إجرائيا في هذا البحث بأنها حوار علمي شفهي مخطط يشترك فيه أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) في صورة مجموعات صغيرة، مع المعلمة ومع بعضهم البعض، بهدف الوصول إلي إجابات أو حلول مناسبة للأسئلة المطروحة عليهم وتحقيق أهداف تعليمية معينة. وهي نشاط علمي استخدمته الباحثة مع الصور الملونة في البرنامج المقترح في هذا البحث لتحقيق أهداف تعليمية محددة.
المفاهيم العلمية:Scientific Concepts
يعرف أحمد خيري كاظم وسعد يسي ( 1973، 71 ) المفهوم بأنه " ما يتكون لدي الفرد من معني وفهم يرتبط بكلمة أو عبارة أو عملية معينة ".
ويعرف هوفر وهولنج  Hoover &Holling ( 1982 ، 2 ) المفهوم بأنه " صورة عقلية لشئ  معين أو حدث أو علاقة مشنقة من الخبرة والتجربة " .
ويعرفه رشدي لبيب ( 1985، 96 ) بأنه " تجريد للعناصر المشتركة بين عدة مواقف أو حقائق، وعادة يعطي هذا التجريد اسما أو عنوانا ".
ويعرفه يعقوب حسين نشوان ( 1989، 37 ) بأنه " الصورة العقلية التي يكونها الفرد عن شئ ما ".
وتعرف مني محمد علي جاد ( 2003، 213 ) المفاهيم بأنه " الصور العقلية التي يكونها الطفل للكثير من الأشياء، ويعطيها أسماء ".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة المفاهيم العلمية إجرائيا في هذا البحث بأنها الصور العقلية التي يكونها طفل الروضة (المستوي الثاني ) عن الأشياء والظواهر الطبيعية التي يلاحظها ويعطيها أسماء. وهي المفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات البرنامج المقترح في هذا البحث.
المهارات الاجتماعية: Social Skills 
يعرف جاري Gary ( 1983، 127 ) المهارات الاجتماعية بأنها " القدرة علي تنظيم المعارف السلوكية بشكل متكامل من الأفعال الموجهة نحو تحقيق الأهداف الاجتماعية أو الشخصية المقبولة ثقافيا ".
ويعرفها بوك Buck ( 1991، 87 ) بأنها " قدرات نوعية للتعامل بفاعلية مع الآخرين في مواقف محددة، وتتضمن أهدافا سواء فيما يتعلق بالشخص أو العلاقات بين الأشخاص ".
ويعرفها صبحي الكفوري ( 1992، 7 ) بأنها " مجموعة من السلوكيات اللفظية وغير اللفظية المتعلمة والتي تحقق قدرا من التفاعل الايجابي مع البيئة الاجتماعية سواء في مجتمع الأسرة أو المدرسة أو الرفاق أو الغرباء، وتؤدي إلي تحقيق أهداف يتقبلها المجتمع ويرضي عنها ".
ويعرفها كومبز وسلابى combs & slaby بأنها " قدرة الفرد علي التعامل مع الآخرين في محيط اجتماعي بأساليب معينه مقبولة اجتماعياً أو ذات قيمة اجتماعية، وفي نفس الوقت ذات منفعة بالنسبة للشخص أو الآخرين أو تكون المنفعة فيها متبادلة ". 
                                              ( بطرس حافظ بطرس، 1993، 19 )
كما يعرفها أحمد حسين اللقاني وعلي أحمد الجمل ( 2003، 306 ) بأنها "المهارات التي يغلب عليها الأداء الاجتماعي كمهارات العمل مع جماعة، ومهارات التحدث والتفاعل مع الآخرين، والمشاركة في المناقشة، والتعاون مع الزملاء لإنجاز الأعمال المكلفين بها، وهي مهارات يتم اكتسابها من خلال ممارسة المتعلمين للأنشطة الصفية واللاصفية التي تقدم داخل الفصل وخارجه كالندوات والرحلات وإقامة المعارض والندوات العلمية ".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة المهارات الاجتماعية إجرائيا في هذا البحث بأنها مجموعة من الأنماط السلوكية الاجتماعية اللفظية وغير اللفظية التي تساعد أطفال الروضة 

( المستوي الثاني)علي التفاعل مع الآخرين داخل المدرسة وخارجها. وهي المهارات الاجتماعية المتضمنة في البرنامج المقترح وبطاقة الملاحظة التي أعدتها الباحثة في هذا البحث.
رياض الأطفال:Kindergarten 
ينص قرار وزارة التربية والتعليم رقم 154 لسنة 1988 م علي أن رياض الأطفال هي" نظام تربوي يحقق التنمية الشاملة لأطفال ما قبل المدرسة، ويهيئهم للالتحاق بمرحلة التعليم الأساسي، ويلتحق بها الأطفال من الجنسين من سن الرابعة إلي سن السادسة ". ( عادل عبد الله محمد، 1999م، 294- 295 )
وتعرف سهام محمد بدر ( 2000، 37 ) رياض الأطفال بأنها" مؤسسة تربوية تعليمية ترعي الأطفال في المرحلة السنية من ثلاث أو أربع سنوات وحتى سن السادسة أو السابعة، وتسبق المرحلة الابتدائية أو التعليم الأساسي، وتقدم رعاية منظمة هادفة محددة المعالم، لها فلسفتها وأسسها وأساليبها وطرقها التي تستند لمبادئ ونظريات علمية".
ويعرفها أحمد حسين اللقاني وعلي أحمد الجمل ( 2003، 184 ) بأنها" مرحلة تعليمية، يلتحق بها الأطفال من سن 4-6 سنوات أو من 3-6 سنوات، ولها مناهجها الخاصة التي تناسب المرحلة العمرية لهم، وتهدف إلي تنمية الجوانب المهارية والوجدانية، من خلال ما يقدم له من أنشطة وألعاب تعليمية، تمهيدا للالتحاق بالمرحلة الابتدائية".
وفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة رياض الأطفال إجرائيا في البحث الحالي بأنها:  مرحلة تعليمية يلتحق بها الأطفال الذين أكملوا السنة الرابعة من عمرهم، وتضم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم من ( 4-6 ) سنوات، ومدة الدراسة فيها سنتان، وتتم فيها الدراسة وفق منهج مقرر من قبل وزارة التربية والتعليم، وتهدف لتحقيق التنمية الشاملة المتكاملة للأطفال وتهيئتهم للتعليم الأساسي.
 أطفال الروضة:                                    Kindergarten Children
هم الأطفال الذين يلتحقون برياض الأطفال وتتراوح أعمارهم ما بين 4-6 سنوات. 
وفي هذا البحث هم الأطفال الذين يلتحقون برياض الأطفال ( المستوي الثاني )، وتتراوح أعمارهم من 5-6 سنوات.
الإطار النظري والدراسات السابقة في المحاور التالية:   
أولا: رياض الأطفال: Kindergarten
أهداف رياض الأطفال:
 انطلاقا من الاهتمام بالطفولة في مصر وتمشيا مع الاتجاهات المعاصرة في التربية، قامت وزارة التربية والتعليم في مصر بإصدار قرار ينظم العمل في رياض الأطفال، ( قرار وزاري رقم 154 لسنة 1988 م بشأن تنظيم رياض الأطفال في المدارس الرسمية )، وينص هذا القرار (مادة 5 )علي أن أهداف رياض الأطفال في مصر هي: ( هدى محمود الناشف، 1989، 69- 70 )، ( سهام محمد بدر، 2000، 383- 384 ) 

1- تحقيق التنمية الشاملة والمتكاملة لكل طفل في المجالات العقلية والجسمية والحركية والانفعالية والاجتماعية والخلقية، مع مراعاة الفروق الفردية في القدرات والاستعدادات ومستويات النمو للأطفال .
2- إكساب الأطفال المفاهيم والمهارات الأساسية لكل من اللغة العربية والرياضيات والعلوم والفنون والموسيقي والتربية الحركية والصحة العامة والنواحي الاجتماعية.
3- التنشئة الاجتماعية السليمة في ظل قيم المجتمع ومبادئه.
4- تلبية حاجات ومطالب النمو الخاصة بهذه المرحلة من العمر، لتمكين الطفل من أن يحقق ذاته ومساعدته علي تكوين الشخصية السوية القدرة علي تلبية مطلب المجتمع وطموحاته.
5- مساعدة الأطفال علي الانتقال التدريجي من جو الأسرة إلي المدرسة بكل ما يتطلبه ذلك من تعود علي النظام وتكوين علاقات إنسانية مع المعلمة والزملاء وممارسة أنشطة التعليم التي تتفق واهتمامات الطفل ومعدلات نموه في شتي المجالات. 
6- تهيئة الأطفال للتعليم النظامي بمرحلة التعليم الأساسي .
وفي عام 1997م صدرت اللائحة التنفيذية لقانون الطفل بقرار رئيس مجلس الوزراء رقم 
( 3453 )، وأصبحت هذه اللائحة هي المنظمة للعمل برياض الأطفال في جمهورية مصر العربية، وتنص المادة ( 126) باللائحة علي أن رياض الأطفال تهدف إلي : 
                                                      ( شيرين عباس هاشم، 2006، 31- 32 )
1- تحقيق التنمية الشاملة والمتكاملة لكل طفل في المجالات العقلية والجسمية والحركية والانفعالية والاجتماعية والخلقية، مع الأخذ في الاعتبار الفروق الفردية في القدرات والاستعدادات والمستويات النمائية.
2- تنمية مهارات الأطفال اللغوية والعددية والفنية من خلال الأنشطة الفردية والجماعية وإنماء القدرة علي التفكير والتخيل. 
3- التنشئة الاجتماعية والصحية السليمة في ظل قيم المجتمع ومبادئه وأهدافه.
4- تلبية حاجات ومطالب النمو الخاصة بهذه المرحلة من العمر لتمكين الطفل من تحقيق ذاته ومساعدته علي تكوين الشخصية السوية القادرة علي التعامل مع المجتمع .
5- تهيئة الطفل للحياة المدرسية النظامية في مرحلة التعليم الأساسي، وذلك عن طريق الانتقال التدريجي من جو الأسرة إلي المدرسة بكل ما يتطلبه ذلك من تعود علي النظام وتكوين علاقات إنسانية مع المعلمة والزملاء وممارسة أنشطة التعليم التي تتفق واهتمامات الطفل ومعدلات نموه في شتي المجالات . 
6- تعويد الطفل علي التفاعل مع كل المؤسسات المحيطة ببيئة الروضة.
7- توثيق الصلة بين الطفل والأسرة الروضة والمجتمع ككل .
الفلسفة التي تقوم عليها مناهج وبرامج رياض الأطفال:
 يمكن تلخيص الفلسفة التي تقوم عليها مناهج وبرامج رياض الأطفال علي النحو التالي: (هدي محمود الناشف، 1993، 124- 125)، (هدي محمود الناشف، 2003، 17- 18) 
1- الموائمة بين حاجات الطفل الشخصية ومتطلبات الحياة في المجتمع .
2- الاهتمام بالنمو الشامل والمتكامل للطفل جسميا وعقليا وانفعاليا واجتماعيا مع مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ولا يتحقق ذلك إلا برعاية جميع جوانب النمو بشكل متوازن من خلال الأنشطة المتنوعة التي تنمي المفاهيم والمهارات والاتجاهات والميول والاهتمامات أي الجوانب المعرفية والنفس حركية والوجدانية.
3- التأكيد علي دور الطفل في عملية التعلم وعلي فاعليته من خلال النشاط الذاتي التلقائي والاعتماد علي اللعب والممارسة الفعلية والأنشطة التي تتمشي وطبيعة الطفل مثل الأنشطة الحركية والقصة والرسوم والتشكيل والتعبير بالغناء والرقص والتمثيل وكل ما يجد الطفل نفسه فيه ويعبر من خلاله عن ذاته.
4- توثيق العلاقة بين الطفل والبيئة الطبيعية من حوله بإتاحة الفرصة للأطفال للتعامل مع الأشياء بشكل مباشر والقيام بجولات وزيارات إلي الأماكن الطبيعية، بالإضافة إلي تنمية حواس الطفل وقدرته علي الملاحظة والتجريب والاكتشاف للتوصل إلي الاستنتاجات وإدراك العلاقات بين الأشياء والقيام بالمبادرة في حل المشكلات.
5- الإكثار من الوسائل التعليمية الحسية والأدوات والإمكانيات والخامات والألعاب التربوية لتكون بمثابة المعلم بالنسبة للطفل تنمي فيه مهارات التعلم الذاتي والابتكار والاكتشاف.
6- إطلاق طاقة الجسم الحركية وتنمية المهارات الحركية المختلفة والاهتمام بصحة الطفل وغذائه وتوفير أماكن اللعب في الهواء الطلق بحيث تتوافر فيها شروط الأمن والسلامة.    

7- توفير الفرص للنمو الاجتماعي والخلقي السوي وتنمية المهارات الاجتماعية التي تساعد علي العيش في المجتمع مثل: التعاون والعمل الجماعي والانتماء الأسري واللعب مع الأقران والتعاطف مع الآخرين والانتماء للوطن.                                                    8- إتاحة الفرصة لكل طفل لتحقيق ذاته وتنمية قدراته واستعداداته إلي أقصي حد ممكن وتكوين صورة إيجابية عن نفسه مع مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال في معدلات النمو والظروف الاجتماعية والثقافية والأسرية.
9- الاهتمام بالنمو المعرفي واللغوي للطفل إلي جانب التنمية الشاملة، ولكن بأسلوب يختلف عن أساليب التدريس المتبعة في مراحل التعليم الأخرى، أسلوب يقوم علي اندماج الطفل في المواقف التعليمية لتكوين مفاهيمه وتنمية قدراته بمبادرة ذاتية.
10- تحقيق التعاون الوثيق بين البيت الروضة لتنسيق الجهود من أجل تنمية الطفل والانتقال التدريجي من البيت للمدرسة، وإشراك الأسرة في عمليات تخطيط وتنفيذ البرامج التربوية الروضة بشكل فعال.
11- متابعة نمو كل طفل علي حدة واستخدام الأساليب والتقنيات الحديثة في تقويم الأطفال.
12- تشجيع الابتكار والإبداع بشني أنواعه وتوجيهه بما يعود بالنفع علي الطفل ومجتمعه.
خصائص نمو أطفال الروضة:
تعتبر معرفة خصائص نمو أطفال الروضة أســـاس رئيسي لبناء أي برنامج تعليمي لهم، لكي يراعي هذا البرنامج تلك الخصائص، وفيما يلي أهم هذه الخصائص:                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 
أ) خصائص النمو الجسمي الحركي الحسي للأطفال:
تحدد هدي محمود الناشف ( 1993، 26- 29 ) بعض خصائص النمو الجسمي الحركي لأطفال الروضة كما يلي:
1- يزداد نضج الجهاز العصبي وتقوي العضلات، ويزداد حجم عظام الجسم وصلابتها بنسبة ملحوظة.
2- يتفاوت الأطفال فيما بينهم من حيث الطول والوزن، باختلاف الجينات والمستوي الاقتصادي والثقافي للأسرة وأنماط التغذية والحالة الصحية للطفل في سنوات حياته الأولي.
3- يترتب علي نضج العضلات والأعصاب تحسن واضح في الأداء الحركي لطفل الروضة، وخاصة ما يعتمد منه علي عضلات الجسم الكبيرة مثل المشي والجري والقفز والتسلق والزحف والتزحلق وركوب الدراجة ذات الثلاث عجلات.
4- يمارس الطفل الحركات المتنوعة التي يستخدم فيها الأجزاء المختلفة من جسمه وخاصة الأطراف، نظرا لما يتصف به الجسم من مرونة وقابلية.
5- تعتبر الفترة من ( 2-7 ) سنوات مرحلة الحركات الأساسية، وهذه الحركات تنقسم إلي ثلاث فئات: حركات انتقالية، حركات التحكم والسيطرة، حركات الثبات واتزان الجسم. 
وتري هدي محمد قناوي ( 1995، 251- 260 ) أن حواس الطفل هي النوافذ التي يطل منها علي العالم الخارجي، وعن طريق تلك الحواس تحدث الإحساسات المختلفة.  وتتطور وتنمو حواس الطفل المختلفة بما يمكنها من أداء وظيفتها تبعا للمثيرات التي يتعرض لها الطفل والتي تقع تحت حواسه، وحواس طفل الروضة غير ناضجة بالكامل وليست جاهزة للتمييز الدقيق، ولذلك فهي تحتاج إلي تدريب وتنمية.
 ب ) خصائص النمو العقلي المعرفي للأطفال: 
وفقا لنظرية بياجية يدخل الطفل في حوالي السنتين من عمره مرحلة ما قبل العمليات وتستمر هذه المرحلة حني السابعة تقريبا، ويختلف تفكير الطفل في هذه المرحلة عن المرحلة السابقة والتي أطلق عليها بياجيه اسم المرحلة الحسية الحركية.  بمعني أن الطفل أصبح بإمكانه تصور الأشياء والأحداث وتمثيلها ذهنيا، أي أنه أصبح يفكر بعقله لا بجسمه، ويساعده في ذلك النمو السريع في قدرته اللغوية، ومع ذلك فإن طفل هذه المرحلة لم يصل بعد إلي مرحلة من التفكير تمكنه من القيام بالعمليات المنطقية، ومن هنا جاءت التسمية" ما قبل العمليات".
وقد قسم بياجية هذه المرحلة إلي فترتين:
1- من سن ( 2-4 ) سنوات وتسمي المرحلة قبل التصورية أو مرحلة التفكير الرمزي، حيث يعمل فيها العقل علي مستوي التمثيل الرمزي ممثلا في المحاكاة والذاكرة، ويظهر في الرسوم والأحلام واللغة واللعب الإيهامي.
2- من سن ( 4-7 ) سنوات وتسمي مرحلة التفكير الحدسي أو مرحلة ما قبل التفكير المنطقي، حيث يعتمد تفكير الطفل علي ما يراه.
 وفيما يلي أهم الخصائص التي يتميز بها تفكير طفل ما قبل المدرسة: 
                                                         ( هدي محمود الناشف، 1993، 38- 43 )

1 ) التمركز حول الذات: ومن مظاهره أن الطفل يعتقد أن العالم خلق من أجله وباستطاعته أن يسيطر عليه، ولا يستطيع أن يفهم وجهة نظر الآخرين أو يفهم مشاعرهم.
2 ) التفكير الأرواحي أو الإحيائية: والمقصود بذلك أن الطفل يسبغ الحياة علي كل شئ حوله بما في ذلك الجماد، ويعتقد أن كل شئ في الكون فيه حياة، وهذه الصفة امتداد لخاصية التمركز حول الذات.
3 ) مشكلة الاحتفاظ: يواجه الطفل مشكلة بقاء صفات الأشياء مثل الكم والعدد والوزن والحجم والكتلة والمادة، بالرغم من التغير الظاهري لها، فهو لا يدرك أن الكتلة أو المادة واحدة سواء تحولت إلي شكل اسطوانة أو بقيت علي شكل كرة، وإن فرد عدد من الأزرار لا يغير من عددها، لأن الطفل غير قادر علي تصور الشئ كما كان عليه أصلا أو قبل أن يحدث فيه التحول الظاهري.
ج ) خصائص النمو اللغوي للأطفال:
يمثل النمو اللغوي للطفل جزءا هاما من نموه العقلي ويساعد علي تحقيق المزيد من التصور المعرفي، وذلك أن اللغة وثيقة الصلة بالفكر، وظهورها في نهاية المرحلة الحسية الحركية يعطي دفعة كبيرة لنمو العقل، وتنقل الطفل إلي مرحلة استخدام رموز يفهمها الآخرون للتعبير عن الصور الذهنية التي تكونت لديه وعن أفكاره الخاصة. وبالرغم من أن الطفل، بعد سن الثانية، يكتسب العديد من المفردات اللغوية يوميا بحيث تصل حصيلته إلي ما يزيد عن ألف كلمة، في المتوسط، في سن الخامسة، إلا أن الأطفال لا يستعملون التراكيب اللغوية الصحيحة، ويلاحظ أن لهم تراكيبهم الخاصة التي لا تتفق وقواعد التركيب اللغوي عند الكبار. كما أن قدرة طفل الروضة في التعبير عن أفكاره محدودة وجمله بسيطة وبدائية وقصيرة إلي حد كبيرة. وتوجد فروق فردية بين الأطفال في النمو اللغوي نتيجة للتفاوت في مستويات الذكاء وطبيعة النمو الاجتماعي والوجداني للطفل، والبيئة الثقافية التي يعيش فيها
 ، والنماذج اللغوية التي يسمعها، والاهتمام الذي توليه الأسرة للارتقاء بلغة الطفل. 
                                                               ( هدي محمود الناشف، 1993، 47 )
د ) خصائص النمو الانفعالي الاجتماعي للأطفال:
 يتأثر النمو الانفعالي للطفل بعدة عوامل منها البيولوجية العضوية كالصحة العامة وحالة الجهاز العصبي اللاإرادي وسلامة الغدد الصماء، ومنها عوامل بيئية تتصل بالمناخ النفسي الذي ينشأ فيه الطفل وأساليب التنشئة الاجتماعية التي يتبعها الوالدان ومن ينوب عنهما في تربية الطفل ورعاتيه في السنوات الأولي من حياته. 
ويؤثر النمو الانفعالي للأطفال علي نموهم العقلي والاجتماعي والخلقي. والبيئة المحققة للنمو الانفعالي الاجتماعي السليم هي بيئة تمنح الأطفال الشعور بالأمن والاطمئنان والاستقرار النفسي والشعور بالحب والتقدير والاحترام والقبول، وتساعده علي مواجهة مواقف الخوف والغضب والغيرة، وتشجعه علي المبادأة والاستقلال وتعزز محاولاته لإثبات ذاته، وتشجع حاجته للاستكشاف والنجاح. وتتميز انفعالات الطفل في هذه المرحلة بالشدة والعنف والاندفاع، فنجد الطفل تصيبه حالة من الغضب إلي حد التشنج والعدوان، والحزن إلي حد الإكتئاب، والغيرة إلي حد التحطيم، والفرح إلي حد الابتهاج. كما أن انفعالاته قصيرة المدى، وغير مستقرة ومتقلبة وسريعة التغير. لهذا نجد الطفل يتحول في دقائق من كائن يشعر بالحزن والألم ثم فجأة تختفي هذه الآلام وتحل محلها سعادة كبيرة، مثل هذه التقلبات تؤثر علي علاقات الطفل الاجتماعية، فنجد الأطفال في لعبهم وتفاعلهم الاجتماعي يغضبون ويتخاصمون ولا يلبثون أن يتصالحوا ، ( هدي محمود الناشف 1993، 48- 49 )
وبالنسبة للنمو الاجتماعي يمكن القول أن علاقات الطفل في سن الرابعة، عند التحاقه بالروضة لأول مرة، مازالت مرتبطة بالأسرة وخاصة الأم. وتعتبر الروضة أول اتصال اجتماعي حقيقي ومنظم للطفل بالعلم الخارجي. وتتوقف قدرة الطفل ومهارته في تكوين علاقات اجتماعية مع الآخرين، وبخاصة في مثل سنه، علي ما تكون لديه في سنوات حياته الأولي من شعور بالطمأنينة والاستقرار النفسي وثقة بالنفس ورغبة في الاعتماد علي النفس، ومستوي من النضج والثبات الانفعالي والنمو العقلي ومفهوم إيجابي عن الذات يمكنه من أن يخطو نحو الآخرين دون أن يشعر بأن ذلك يهدد كيانه أو فرديته. (هدي محمود الناشف، 2003، 31 ).
ويهتم الأطفال في سن الرابعة كثيرا بأقرانهم من نفس السن بالإضافة إلي اهتمامهم بذواتهم، ويميلون إلي اللعب الجماعي ويفضلون اللعب مع أطفال من نفس جنسهم، ولكنهم يظلون عدوانيين وطائشين، أي تظهر لديهم صفات اجتماعية متناقضة كألطف والتعاون ثم العناد والصعوبة في المعاملة. أما في سن الخامسة فيتسم الأطفال بالود والتعاون والرغبة 
الصادقة في إسعاد من حولهم، ويتعاونون مع الكبار من حولهم، وينتمون بوضوح لمجموعتهم ويظهرون الولاء لها وللمعلمة. ( هدي محمد قناوي، 1995، 145 )
و) خصائص النمو الخلقي للأطفال: 

يرتبط النمو الخلقي للطفل ارتباطا وثيقا بما يحققه من نمو عقلي واجتماعي وانفعالي، كما يتأثر إلي حد كبير بأساليب التنشئة الاجتماعية والنماذج السلوكية التي توفرها له الأسرة الروضة، فالحكم الخلقي يتم في إطار فهم الطفل لقيم المجتمع، وكلما نما عقليا أمكنه توجيه سلوكه في إطار فهمه لما يريده المجتمع منه.أما فيما يتعلق بعلاقة النمو الانفعالي 
 بنمو السلوكالناشف،فإننا نجد أن سلوك الطفل يرتبط ارتباطا وثيقا بفهمه لما يشعر به الآخرون نحوه.(هدي محمود الناشف ،1993 ،59 ) 
حاجات نمو أطفال الروضة:                                                                تعتبر معرفة حاجات نمو أطفال الروضة أســـاس رئيسي لبناء أي برنامج تعليمي لهم، لكي يراعي هذا البرنامج تلك الحاجات. وقد حددت هدي محمد قناوي ( 1991، 119- 171 ) أهم حاجات النمو لأطفال الروضة كما يلي: 
أ ) حاجات النمو الجسمي الحركي الحسي للأطفال:
1- الحاجة إلي الغذاء.
2- الحاجة إلي الإخراج والتخلص من الفضلات.
3- الحاجة إلي النوم والراحة.
4- الحاجة للعب والنشاط والحركة.
5- الحاجة إلي الوقاية من الأمراض والعلاج.
6- الحاجة إلي العناية بحواسهم وتنمية القدرة علي التمييز الحسي. 
ب ) حاجات النمو العقلي للأطفال:
1- الحاجة إلي البحث والاستطلاع والاستكشاف.
 2- الحاجة إلي تنمية المهارات العقلية.
3- الحاجة إلي اكتساب المهارات اللغوية.
ج ) حاجات النمو الانفعالي الاجتماعي للأطفال:
1- الحاجة للحب والحنان.                              4- الحاجة إلي المشاركة واحترام الذات 
2- الحاجة للإنجاز والنجاح.                                     5- الحاجة للأمان.
3- الحاجة للانتماء.                                                6- الحاجة إلي التقبل والتقدير الاجتماعي.
المتطلبات التربوية لنمو طفل الروضة : 

حددت شيرين عباس هاشم ( 2006 ، 13- 23 ) أهم المتطلبات التربوية لجوانب النمو المختلفة لطفل الروضة ، 

كما يلي : 
أ ) المتطلبات التربوية للنمو الجسمي الحركي الحسي :

1- إتاحة الفرصة للأطفال لممارسة أشكال مختافة من اللعب لإشباع حاجتهم إلي الحركة والنشاط .

2- تقديم أنشطة مشوقة ومحفزة للطفل من خلال الألعاب الفردية والجماعية ، علي أن تكون بسيطة وسهلة التنفيذ .

3- تقديم ألعاب لتقوية عضلات الطفل الصغيرة والكبيرة وزيادة التآزر البصري اليدوي .

4- توفير بيئة تعليمية غنية بالمناشط المختلفة التي تساعد علي تدريب حواس الطفل وإكسابه القدرة علي إستخدامها .
ب ) المتطلبات التربوية للنمو العقلي المعرفي :

1- توفير خبرات غنية ومتنوعة للطفل بحيث تساعده علي الخروج من التمركز حول الذات. 
2- تصميم أنشطة وخبرات عملية مباشرة تشجع الطفل علي الملاحظة والتصنيف وعقد المقارنات وإدراك العلاقات بين الأشياء والظواهر وإكتشاف أسباب حدوثها .

3- توفير الإمكانات والمواد والوسائل المعينة في بيئة الطفل والتي تثير إهتمامه وتشجعه علي الإبتكار .

4- إتاحة الفرصة للطفل بأن يكتشف ويجرب ويخطأ لكي يتعلم من أخطائه تحت إشراف المعلمة وتوجيهها .

5- تنظيم الفصل بشكل يشجع الأطفال علي المناقشة والحوار والعمل في مجموعات .

6- تهيئة بيئة تشجع الطفل علي الممارسة الفعلية للعمليات العلمية  بحيث يلاحظ ويدرك ويسأل ويبحث عن الأسباب .

7- إجابة المعلمة علي أسئلة الطفل وإستفساراته بشكل يتناسب مع نموه العقلي .

8 - إقتراح مهام في صورة مشكلات تثير إنتباه الأطفال وتشجع حاجتهم للتعلم وتدفعهم للتفكير والإبتكار .

9- إستثارة وعي الطفل بتقديم مثيرات متنوعة تشوق الطفل وتجذب إنتباهه وتحفز جميع حواسه ودافعيته للعمل .
ج ) المتطلبات التربوية للنمو اللغوي :

1- إتاحة الفرصة للطفل للتعلم اللغوي بسرد القصص المختلفة مع التنوع في طريقة الإلقاء ، ومشاركة الطفل في المواقف المختلفة لزيادة محصوله اللغوي .

2- إتاحة الفرص للطفل للحديث والتواصل والتعبير عن أفكاره وحاجاته ورغباته .

3- إعداد أنشطة متنوعة ورحلات إستكشافية لزيادة الخبرات اللغوية .

4- إتاحة الفرصة للأطفال للمناقشة وطرح الأسئلة وعرض خبراتهم الشخصية المختلفة لما في ذلك من أثر عل زيادة مفرداتهم اللغوية .
د) المتطلبات التربوية للنمو الإنفعالي :

1- تشجيع الطفل علي التعبير عن آرائه وأفكاره ، بحيث تعزز مشاعر الثقة بالنفس ، ومنع الإحباطات المتكررة التي تسبب الخجل والشعور بالنقص .

2- إتاحة الفرصة للأطفال للتنفيس عن أنفسهم من خلال أنشطة يحبونها مثل : اللعب والغناء والموسيقي والرسم .

3- توفير مناخ صحي آمن بعيد عن الإنفعالات والقلق والإضطرابات النفسية ، وتدريبه علي ضبط إنفعالاته والتحكم فيها .

4- تقبل سلوك الطفل والتواصل معه ، وتوجيهه بحنان وإحترام، وتعزيزالسلوك المرغوب. 
5- تصميم مواقف تربوية سارة تبعث المرح و السرور في نفوس الأطفال بعيدا عن الملل والتكرار .
و) المتطلبات التربوية للنمو الإجتماعي :

1- إعداد أنشطة فردية تشجع الأطفال علي الإحساس بذواتهم وتنمي لديهم دافع الإستقلال والثقة والإعتماد علي النفس والإنتماء إلي الجماعة .
2- إعداد أنشطة جماعية تحقق التواصل الإجتماعي والتعاون

3- توعية الطفل بقيمة العمل للفرد والمجتمع .

4- تعزيز سلوك الطفل المرغوب فيه .

5- إتاحة الفرصة للطفل للأندماج النشط في خبرات ومواقف تتناسب مع قدراته وإمكاناته بحيث يشعر بالثقة في النفس 

والنجاح الذي يقوده إلي مزيد من النجاح .

ثانيا: التربية العلمية:Scientific Education
إن المجتمع المصري في حاجة ماسة إلي تربية الطفل تربية علمية؛ فهذه التربية هي التي تساعده علي تكوين العقلية العلمية التي تستطيع أن تواجه الكثير من المشكلات وتعالجها بطريقة سليمة؛ فأطفال اليوم هم شباب الغد وقادة المستقبل.
مفهوم التربية العلمية:
ويري إبراهيم بسيني عميرة وفتحي الديب ( 1987، 65- 67 ) أن التربية العلمية في مجتمعنا تعني الفهم للمبادئ الهامة والنظريات الحيوية في العلم فهما وظيفيا يساعد المواطن علي الفهم الذكي للبيئة التي يعيش فيها وللمجتمع الذي ينتمي إليه والمشاكل التي تعترضه ثم هي بعد ذلك تساعده علي حسن التكيف مع هذه البيئة وهذا المجتمع، وعلي أن يكون مواطنا منتجا مثمرا، وعلي أن يفهم نفسه ويعرف الطريق لإشباع حاجاته بالطرق التي يرضي عنها المجتمع. وتشمل التربية العلمية ما يلي:
· فهم لطرق العلم وأساليبه.
· التدريب علي ممارسة مهارات التفكير العلمي.
· كسب الاتجاهات المناسبة للحياة في عصرعلمي.
· إتقان المهارات العملية والأكاديمية والعامة اللازمة لدراسة العلم وتعلمه ومواصلة هذا التعلم بعد انتهاء فترة الدراسة الرسمية.
· إدراك دور العلماء في تقدم العلم والحفاظ علي تراث البشرية وتنميته.
· معرفة الفرد لإمكانياته واستعداداته العلمية ومعرفة ما في المجتمع من مهن وتخصصات علمية وما تتطلبه هذه المهن من معلومات ومهارات علمية.
· مساعدة الفرد علي حسن استغلال قدراته وامكاناته في المجالات العلمية.
· إدراك ما هو متاح من ثروات طبيعية وبشرية وعلمية وأهميتها التي تعود التي تعود عليه وعلي المجتمع.
· فهم خصائص المجتمع الصناعي والتكنولوجي والمقدرة علي المشاركة فيه بنجاح.
· فهم العلاقة المتبادلة بين العلم والتكنولوجيا وغيرا من أنشطة المجتمع.
· استخدام المفاهيم والمهارات والطرائق العلمية في اتخاذ القرارات في حياته اليومية وأثناء التفاعل مع الناس والبيئة.
· معرفة نواحي القصور وكذلك المنافع الخاصة بالعلم والتكنولوجيا من حيث خدمتها للإنسانية وللصالح العام للبشر.
ويري أحمد خيري كاظم وسعد يسي ( 1988، 28 ) " أن التربية العلمية الفعالة هي التي تعكس في أهدافها ومحتواها وأساليبها اهتماما بتعليم الأطفال لقدر معين من المعرفة العلمية والوظيفية كبداية وأساس لمزيد من التعليم المستمر وفي نفس الوقت تعطي اهتماما بتعليم الجوانب السلوكية مثل مهارات واتجاهات التفكير العلمي والميول العلمية والقيم والاتجاهات وأوجه التقدير لدور العلم وجهود العلماء ".
ويعرف يوسف صلاح الدين قطب ( 1992، 6 ) التربية العلمية بأنها " تعليم المعلومات التي تتعلق بالعلوم الطبيعية والتي تناسب مراحل التعليم ومراحل النمو المختلفة للمتعلمين وما يصاحب هذا التعليم من اكتساب للمهارات والاتجاهات والقيم والسلوكيات التي تؤدي إلي نمو الفرد في الاتجاهات المطلوبة التي يسعى المجتمع إلي تحقيقها ".
أهداف التربية العلمية:
يحدد يوسف صلاح الدين قطب ( 1972، 11- 12 ) الأهداف التي ينبغي أن تقوم عليها برامج التربية العلمية في العالم العربي، وذلك كما يلي:
1- تكوين العقلية العلمية والروح العلمية باعتبار أن الأسلوب العلمي أهم صفة تتميز بها العلوم الحديثة.
2- تبصير أفراد الشعب بأن التقدم العلمي والتكنولوجي قد مكن الإنسان من التغلب علي كثير من مشكلاته وسد حاجاته النفسية والبيولوجية.
3- توضيح الأساسيات العلمية التي تساعدهم علي فهم الظواهر الطبيعية والمكتشفات الحديثة والأسس العامة التي يقوم عليها استخدام العلم والتكنولوجيا.
4- توجية المعلومات العلمية إلي ما ينفع المجتمع والأفراد، وألا تكون مجرد تلقين للمعلومات لأن ذلك قد يؤدي إلي نوع من السلبية في استخدام هذه المعلومات أو إلي اتجاهها لتحقيق أغراض ضاره حاضرا أو مستقبلا.
5- الإسهام في تنشئة جيل واع يؤمن بنفسه وبقدرته علي التغلب علي جميع العقبات عن طريق بذل الجهد المتواصل.
ويحدد إبراهيم بسيوني عميرة وفتحي الديب ( 1987، 112) الأهداف العامة للتربية العلمية وتدريس العلوم، كما يلي:
1- مساعدة التلاميذ علي كسب معلومات مناسبة بصورة وظيفية.
2- مساعدة التلاميذ علي كسب مهارات مناسبة.
3- تدريب التلاميذ علي الأسلوب العلمي في التفكير.
4- مساعدة التلاميذ علي كسب الاتجاهات المناسبة بطريقة وظيفية.
5- مساعدة التلاميذ علي كسب الاهتمامات أو الميول العلمية المناسبة بطريقة وظيفية.
6- مساعدة التلاميذ علي كسب صفة تذوق العلم وتقدير جهود العلماء والإيمان بالقيم الإنسانية.
ويحدد محمد رضا البغدادي (2003، 139- 150) الأهداف العامة التربية العلمية وتعليم العلوم، كما يلي:
1- اكتساب المعارف المناسبة وتوظيفها في الحياة.
2- اكتساب المهارات العلمية المناسبة.
3- اكتساب المهارات اللازمة للتفكير السليم واللازمة لحل المشكلات بطريقة علمية.
4- تعديل وتغيير بعض الاتجاهات، واكتساب الاتجاهات العلمية المناسبة.
5- اكتساب صفة تذوق العلم وتقدير معطياته وإنجازاته، وجهود القائمين عليها لخدمة الفرد والمجتمع.
6- اكتساب الميول والاهتمامات العلمية التي تعكس الرغبات والامكانات الحقيقية.
أهداف تعليم العلوم في رياض الأطفال:
تحدد عواطف إبراهيم محمد ( 1994، 61- 68 ) أهداف تعليم العلوم في رياض الأطفال كما يلي:
1- إثارة وعي الطفل بإمكانياته الفطرية ( حواسه ) وتهيئة الفرص لاستخداماتها للكشف عن الخواص المحسوسة للأشياء وهي: الشكل، اللون، الحجم، الملمس، الصلابة، الليونة، الحرارة، البرودة، المذاق، الرائحة، السيولة، الشفافية.
2- إكساب الطفل حقائق ومهارات متعلقة بالمفاهيم البيولوجية.
3- إكساب الطفل الحقائق والمهارات والقواعد العامة المرتبطة بالمفاهيم الطبيعية.
4- إكساب الطفل الحقائق والمهارات والقواعد المرتبطة بالمفاهيم التكنولوجية.
و تذكر عزة خليل عبد الفتاح ( 1997، 114 ) أن أهداف تعليم العلوم في الروضة هي:
1- تنمية أساليب الملاحظة لدي الأطفال وتشجيعهم علي استخدام حواسهم في الحصول علي المعلومات.
2- معاونة الأطفال علي تنمية مهارات المقارنة والتصنيف.
3- معاونة الأطفال علي وضع تنبؤات لما سيحدث من خلال أسئلة المعلمة ومناقشاتها.
4- معاونة الأطفال علي اختبار الفروض والتنبؤات من خلال توجيهات المعلمة.
5- معاونة الأطفال علي التواصل من خلال استخدام المصطلحات المناسبة بالإضافة إلي معاونتهم علي المناقشة وعرض خبراتهم علي الآخرين.
6معاونة الأطفال للوصول إلي النتائج .
وفي ضوء ما سبق تحدد الباحثة أهداف التربية العلمية وتعليم العلوم في رياض الأطفال، كما يلي:
1- مساعدة الأطفال علي اكتساب حقائق ومفاهيم علمية بسيطة ومحسوسة ومناسبة وبصورة وظيفية.
2- مساعدة الأطفال علي اكتساب مهارات علمية ( عقلية ويدوية واجتماعية ) مناسبة وبصورة وظيفية.
3- مساعدة الأطفال علي اكتساب مهارات التفكير العلمي المناسبة.
4- مساعدة الأطفال علي اكتساب اتجاهات علمية مناسبة.
5- مساعدة الأطفال علي تنمية ميولهم واكتساب ميول واهتمامات علمية جديدة ومناسبة.
6- مساعدة الأطفال علي اكتساب أوجه التذوق والتقدير العلمية المناسبة.
7- تنمية قدرات التفكير الإبداعي المناسبة لدي الأطفال.
ثالثا: التعلم التعاوني: Co operative Learning 
 مفهوم التعلم التعاوني: 
توجد تعريفات متعددة للتعلم التعاوني، حيث تعرفه كوثر حسين كوجك ( 1983، 315 ) بأنه " نموذج تدريسي يتطلب من التلاميذ العمل مع بعضهم البعض والحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالمادة الدراسية، وأن يعلم بعضهم بعضا، وأثناء هذا التفاعل الفعال تنمو لديهم مهارات شخصية واجتماعية ايجابية ".
ويعرفه جونسون وجونسون Johnson & Johnson ( 1994، 120 ) بأنه " استراتيجية تعلم، يقسم فيها الطلاب إلي مجموعات يتراوح عدد أفرادها بين ( 4-5 ) أفراد يعملون معا لتحقيق أهداف التعليم وتكون فيها العلاقة ارتباطيه بين تحقيق الفرد لأهدافه وأهداف الآخرين، ويعمل الجميع للوصول إلي الحد الأعلى للتعلم سواء للفرد أوللأخرين ". 
ويري حسن حسين زيتون ( 2003، 246- 247 ) أن التعلم التعاوني هو: 

1- أحد أنواع التعلم الصفي الذي يتم فيه تقسيم طلاب الصف إلي مجموعات تعاونية صغيرة 
2- فيه تتكون المجموعة التعاونية من (2-6) أفراد غير متجانسين في قدراتهم الأكاديمية التحصيلي أي يكون بينهم    متفوقين ومتوسطي التحصيل ومنخفضي التحصيل.
 3- يوكل للمجموعة مهمة تعليمية ( قراءة موضوع في الكتاب المدرسي / حل مشكلة / تمارين أو مسائل / أجراء تجارب / نشاط استقصائي أو كشفي / إعداد بحث أو تقرير..الخ )، ويكون للمجموعة أهداف جماعية تسعي لتحقيقها من خلال ممارستها لتلك المهمة.
4- يتشارك أفراد كل مجموعة معا في ممارسة المهمة من خلال التفاعل المباشر فيما بينهم أي من خلال المناقشة وتبادل الخبرات وتقديم العون والتغذية الراجعة لبعضهم إلي غير ذلك من صور التفاعل. وقد يقسموا فيما بينهم بحيث ينجز كل منهم جزء من المهمة ثم يتبادلوا الخبرات فيما توصل كل منهم إليه حول هذه المهمة.
5- يعمل كل فرد في المجموعة بهمه وحماس لكونه علي دراية بأنه ليس مسئولا فقط عن نجاحه في تعلم المهمة، وإنما مسئول عن نجاح المجموعة ككل. 

6- في أثناء العمل يلاحظ الأفراد سلوك بعضهم البعض، وبعد الانتهاء من العمل يتناقشون حول سلوك كل منهم في المجموعة.
7- تقويم أداء الفرد الواحد في الصف وما يتلقاه من تعزيز لا يعتمد فقط علي أدائه الفردي بل يعتمد أيضا علي أداء مجموعته.
8- يتم التنافس – إن وجد – بين المجموعات في الصف وليس بين أفراد الصف.
عناصر التعلم التعاوني:
يكون التعلم تعاونيا إذا توفرت فيه العناصر التالية: 
                                                     ( حسن حسين زيتون، 2003، 248- 260 ) 
1- الاعتماد الإيجابي المتبادل بين أفراد المجموعة: 

إن الاعتماد الايجابي المتبادل هو الذي يجعل أفراد المجموعة يعملون بجد لإنجاز المهمة التعليمية المكلفون بها بنجاح، فهم مرتبطون مع بعضهم البعض. وحتى يتحقق هذا العنصر، فإن ذلك يتطلب من المعلم عدة إجراءات لعل من أبرزها ما يلي:
- توضيح المهمة التعليمية المطلوب من أعضاء كل مجموعة القيام بها بدقة مع التأكد من فهمهم للمطلوب وكذلك توضيح الأداء المتوقع منهم.
 - حث أفراد المجموعة أن يتعاونوا معا لإنجاز المهمة بنجاح، فعلي كل منهم أن يتعلم ويتأكد من تعلم زملائه في المجموعة.    
- إعلام أفراد المجموعة أن حصول أي منهم علي المكافآت نظير إنجاز المهمة لا يتم في ضوء أدائه الفردي فحسب وإنما في ضوء أداء مجموعته ككل، ومن ثم فهم يشتركون في مصير واحد.
- توزيع الأدوار والمسئوليات بحيث يكون لكل فرد في المجموعة عمل يساهم به في إنجاز المهمة. ويجب أن يشعر أفراد المجموعة بأنهم يحتاجون لبعضهم بعضا من أجل إنجاز مهمة المجموعة.
2- المسئولية الفردية والجماعية:
 وتعني أن كل فرد في المجموعة مسئول عن إنجاز المهمة الموكلة إليه، وكل فرد مسئول عن أداء مجموعته وكذلك هو مسئول عن أدائه الفردي؛ فنجاح المجموعة في التعلم لا يغني عن نجاح كل فرد في التعلم.
 وتتعدد أساليب التحقق من مدي مسئولية الفرد نحو تعلمه الشخصي، نذكر منها:
  أ- إعطاء اختبار فردي ( كتابي أو شفهي ) لكل فرد في المجموعة التعاونية يكشف لنا عن مدي إتقان كل منهم لما تعلمه أو ما يكلف به من أعمال.
  ب- ملاحظة أداء الفرد داخل مجموعته وتحديد مدي تقدمه في التعلم.
3- التفاعل المعزز وجها لوجه:
  يقوم التعلم التعاوني علي التقاء أفراد المجموعة وجها لوجه وحدوث تفاعل ايجابي بينهم لإنجاز المهمة المكلفين بها بنجاح، ولحدوث ذلك فإن علي المعلم تشجيع تلاميذه علي ما يلي: 
- تقديم وتلقي المساعدة والدعم الأكاديمي والشخصي من بعضهم لبعض.
- تبادل المصادر والمعلومات فيما بينهم.
- النقاش الفكري فيما بينهم.
- تقديم وتلقي تغذية راجعة عن التقدم الأكاديمي فيما بينهم.
- اتخاذ قرارات مشتركة.
- ملاحظة حدوث التفاعل الايجابي بين التلاميذ في أثناء التعلم وتقديم مكافآت للمجموعات التي يسود فيها هذا التفاعل بين أعضائها.
4- المهارات الاجتماعية:
 توفر قدر من المهارات الاجتماعية والقدرة علي استخدامها لدي أفراد المجموعة يعد شرطا أساسيا لنجاح التعلم التعاوني، لذا فإن علي المعلم الذي يطبق التعلم التعاوني في التدريس الحرص مقدما علي تعليم التلاميذ هذه المهارات الاجتماعية.
5- معالجة عمل المجموعة: 

نظرا لأن التعلم التعاوني يتطلب قيام أفراد المجموعة بأداء مهمة معينه من خلال التفاعل الإيجابي بينهم وجها لوجه والذي يعتمد فيه علي توظيف مهاراتهم الاجتماعية، فيحتمل أن تحدث أخطاء في أداء بعض أو كل هؤلاء الأفراد لهذه المهمة فضلا عن عدم إتمام هذا التفاعل بالشكل المطلوب لضعف في هذه المهارات. ومن ثم فإن عدم الاهتمام بهذه الأخطاء وذلك الضعف قد يؤثر سلبا علي فعالية التعلم التعاوني في تنمية التحصيل الأكاديمي والمهارات الاجتماعية، لذا يجب تقويم أداء أفراد المجموعة في إنجاز المهمة وكذلك تقويم هذه المهارات لديهم للتعرف علي الأخطاء في الأداء والضعف في المهارات بقصد التخلص من هذه الأخطاء وتنمية تلك المهارات.
* عوامل نجاح التعلم التعاوني:
تتحكم في نجاح التعلم التعاوني عوامل كثيرة، أهمها:

                                                        (حسن حسين زيتون، 2003، 264- 266 )

1- الانضباط الصفي:
إن المناخ الصفي الذي يسوده الانضباط يساعد علي نجاح التعلم التعاوني، أما الصفوف التي ينعدم فيها الانضباط فإنها تعيق عمل المجموعات التعاونية.
2- توافر الزمن الكافي لتنفيذ التعلم التعاوني 

3- عدد تلاميذ الصف:
إذا كان عدد التلاميذ كبيرا فإن تقسيمهم إلي مجموعات يؤدي إلي وجود مجموعات عديدة، قد تؤثر علي عملية ضبط المعلم للصف ومتابعة أعمالهم. لذلك في حالة وجود هذا العدد الكبير من التلاميذ يمكن قيام أكثر من معلم بالتدريس للصف الواحد من خلال أسلوب التعلم التعاوني.
4- شعور التلاميذ بالاعتماد الذاتي والالتزام بالعمل: 

 إن شعور التلاميذ بإمكانية قيامهم بالمهام معتمدين علي أنفسهم وكان لديهم التزام بالعمل التعاوني، فإن التعلم التعاوني سيكون ناجحا. لذلك ينبغي أن يحفزهم المعلم باستمرار ليعتمدوا علي أنفسهم ويعززهم ايجابيا.   

5- حجم غرفة الصف وتنظيمها:
يجب أن يكون حجم غرفة الصف مناسبا، فإذا كانت الغرفة صغيرة ومكتظة بالتلاميذ، ويصعب عليهم تحريك مقاعدهم، فإنها قد تقيد حركة المعلم وتنقله بين المجموعات لملاحظة ما تقوم به من أعمال.
ولنجاح التعلم التعاوني ينبغي مراعاة الأمور التالية في غرفة الصف: 
                                                               ( رضا مسعد السعيد، 2005، 209 ) 

 أ- ضرورة جلوس أفراد المجموعة الواحدة بالقرب من بعضهم، ومن الأفضل جعلهم وجها لوجه لأسباب منها:
1- المحافظة علي التواصل البصري.
2- التحدث بهدوء مع بعضهم.
3- سهولة تبادل المواد والأدوات.
ب- تناسب حجم الطاولات مع عدد أفراد المجموعة.
ج- أن تكون المجموعات متباعدة منعا للتشويش في الاتصال.
 د- ترتيب أثاث غرفة الصف بكيفية تيسر حركة المعلم بين المجموعات وإمكانية رؤية التلاميذ للوسائل التعليمية .
مميزات التعلم التعاوني:
تحدد كوثر حسين كوجك ( 1983، 317) بعض مميزات التعلم التعاوني في النقاط التالية:
1- يساعد علي فهم وإتقان المفاهيم والأسس العامة.
2- ينمي القدرة علي تطبيق ما يتعلمه التلاميذ في مواقف جديدة.
3- ينمي القدرة علي حل المشكلات.
4- ينمي القدرات الإبداعية لدي التلاميذ.
5- يؤدي إلي تحسين المهارات اللغوية والقدرة علي التعبير.
6- يؤدي إلي تزايد القدرة علي تقبل وجهات النظر المختلفة.
7- يحقق ارتفاع مستوي اعتزاز الفرد بذاته وثقته بنفسه.
8- يؤدي إلي تزايد حب المادة الدراسية والمعلم الذي يدرسها.
ويري جابر عبد الحميد جابر ( 1999، 114- 115 ) أن التعلم التعاوني يشبع الحاجات الأساسية الآتية لدي المعلمين:

- الحاجة للتقدير والاهتمام الايجابي.
- الحاجة للمحبة والانتماء.
ويشبع الحاجات الأساسية الآتية لدي التلاميذ:
- الحاجة للتقدير.
- الحاجة للقيام بمهام أكاديمية بأحسن صورة ممكنة.
- الحاجة لتكوين صداقات ممكنة مع التلاميذ الآخرين.
ويري أيضا أن التعلم التعاوني يرفع مستوي تحصيل التلاميذ، وينمي مهاراتهم الاجتماعية، وينمي المسؤولية الفردية لديهم، ويرفع تقدير التلاميذ لذواتهم. بالإضافة إلي ذلك أن التعلم التعاوني يقلل الفترة الزمنية التي يعرض فيها المعلم المعلومات علي التلاميذ، ويمكنه من متابعة ( 8 ) أو ( 9 ) مجموعات بدلا من ( 48 ) أو ( 50 ) تلميذ داخل الفصل، ويقلل من جهد المعلم في متابعة وعلاج التلميذ الضعيف.
مراحل التعلم التعاوني:
يتم التعلم التعاوني بصورة عامة وفق أربع مراحل هي:  
                                       ( خليل يوسف الخليلي وآخرون ، 1996 ، 210-211 )
المرحلة الأولي: مرحلة التعرف:وفيها يتم التعرف علي المهمة المطلوبة وتحديد معطياتها والمطلوب عمله إزاءها، والوقت المخصص للعمل المشترك.
المرحلة الثانية: مرحلة بلورة معايير العمل الجماعي: ويتم فيها الاتفاق علي توزيع الأدوار، وكيفية التعلم، وتحديد المسؤوليات الجماعية، وكيفية اتخاذ القرار المشترك.
المرحلة الثالثة: الإنتاجية: ويتم فيها الانخراط في العمل من قبل أفراد المجموعة, والتعاون في إنجاز المطلوب بحسب الأسس والمعايير المتفق عليها.
المرحلة الرابعة: الإنهاء: ويتم فيها كتابة التقرير إن كانت المهمة تتطلب ذلك أو التوقف عن العمل المشترك تمهيدا لعرض ما توصلت إليه المجموعات في جلسة الحوار العام التي تشمل الصف بأكمله. 
أشكال التعلم التعاوني:
يتم التعلم التعاوني بأشكال عديدة ومتنوعة تشترك جميعها في أن التعاون هو أساس العمل الجماعي، ومن أبرز هذه الأشكال ما يلي: 
                                     ( خليل يوسف الخليلي وآخرون، 1996، 211 – 213 )
1- فرق التحصيل الطلابية:
 يتم التركيز هنا علي التحصيل الدراسي وما يحققه كل فرد في الفرقة من إتقان للتعلم. وتتنافس الفرق فيما بينها بحيث تكون الفرقة الفائزة هي التي تحقق أعلي معدل من التحصيل، إذ يتم عقد امتحان في نهاية فترة التعلم يأخذه جميع الطلاب علي انفراد، ويحسب متوسط درجات الأفراد في كل فرقة، وتكافئ الفرقة الفائزة بطريقة مناسبة.
2- فرق الألعاب والمباريات:
يتم هنا إجراء مباريات بين النظراء في الفرق المختلفة. ويقصد بالنظراء اختيار طالب واحد من كل فرقة بحيث يكون جميع الذين يتم اختيارهم بنفس المستوي التحصيلي، ثم تعقد مباراة بين هؤلاء بالإجابة علي أسئلة حول مادة التعلم التي يكون المعلم قد أعدها بشكل مسبق لهذا الغرض. والطالب الذي يفوز في المباراة يكسب المكافأة لفرقته حيث يتلقى جميع أفراد هذه الفرقة الجائزة نفسها.
3- فرق التعلم معا : 
يتم في هذا النوع من التعلم التعاوني تقسيم الطلاب إلي فرق تساعد بعضها بعضا في الواجبات والقيام بالمهمات وحل الأسئلة وفهم المادة داخل غرفة الصف وخارجها . وإذا كان النشاط يتطلب تقديم تقرير عن العمل ، يقدم التقريربإسم الفرقة ، وحسب نتائج الاختبارات التحصيلية ونوعية التقاريرالمقدمة تكافئ الفرقة الفائزة بطريقة مناسبة .
4- الفرق المتشاركة : 
يتم في هذا النوع من التعلم التعاوني تقسيم التلاميذ إلي مجموعات متساوية تماما ، ثم تقسيم مادة التعلم بحسب عدد أفراد كل مجموعة ويجتمع أفراد المجموعة الواحدة لتحديد الشخص المسؤول عن كل جزء ، ثم يطلب من التلاميذ الذين يتولون الجزء نفسه من جميع الفرق الالتقاء معا في لقاء الخبراء ، حيث يتدارسون الجزء المخصص لهم ، ويساعد بعضهم بعضا في فهم مادة هذا الجزء فهما تاما ، ثم يعودون إلي مجموعاتهم الأصلية ليتولوا تعليم زملائهم هذه المادة التي هم خبراء فيها .
5- فرق التقصي :                                      

يتم في هذا النوع من التعلم التعاوني اشتراك الطلاب في مشكلة أو قضية معينة ودراستها بشكل متعمق ، ثم تقديم تقرير بإنجاز الفرقة .
وقد استخدمت الباحثة في هذا البحث فرق التعلم معا ، لأنها :

- مناسبة لتحقيق أهداف البحث.

- مناسبة لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) حيث يتم تطبيق البحث عليهم . 
أدوار المعلم في التعلم التعاوني:

للمعلم أدوار متعددة في التعلم التعاوني ، يمكن توضيحها كما يلي : 

   ( كوثر حسين كوجك ، 1983 ، 331 ) ، ( عفت مصطفي الطناوي ، 2002 80- 82 )  أ ) قبل بدء الدرس يقوم المعلم بما يلي :
1- تحديد الأهداف التعليمية المرجوه لكل درس بوضوح .

2- تحديد حجم المجموعات التعاونية .

3- إعداد بيئة التعلم أو غرفة الصف .
4- إعداد وتجهيز المواد والأدوات اللازمة للدرس .

5- تحديد الأدوار لأفراد المجموعة ، فالمعلم يحدد دورا لكل فرد في المجموعة علي أن يتبادل الأفراد تلك الأدوار من درس لآخر .
6- ترتيب الفصل ونظام جلوس المجموعات ، حيث يختار المعلم أبسط الأساليب في جلوس المجموعات بحيث يسهل عودة تلاميذ الفصل لجستهم العادية .

7- تحديد العمل المطلوب مع تحديد معايير النجاح علي المستوي الفردي والجماعي .

8- تحديد السلوك الإجتماعي المطلوب التركيز عليه .
ب ) في أثناء الدرس يقوم المعلم بما يلي :

1- مراقبة المجموعات والاستماع إلي الحوار والمناقشة التي تدور بين أفراد كل مجموعة ، لمعرفة مدي قيامهم  بأدوارهم .

2- تجميع البيانات عن أداء التلاميذ في المجموعة .

3- امداد التلاميذ بتغذية راجعة عن سلوكهم في أثناء العمل ، وقد يكون ذلك عن طريق لفظي .
4- متابعة سير تقدم أفراد المجموعة والتدخل لتقديم المساعدة في المهمة الموكلة إليهم .
5- تذليل العقبات التي تعوق تنفيذ أفراد المجموعات لمهامهم.
6- متابعة مدي اسهامات الأفراد داخل المجموعة .
7- حث التلاميذ علي التقدم في المهام وسرعة الانتهاء منهابأفضل أداء .
ج ) بعد الانتهاء من الدرس يقوم المعلم بما يلي :

1- يعلق بموضوعية ووضوح وبعبارات محددة علي ما لاحظه علي المجموعات في أثناء عملها .

2- يعرض تقييمه لأداء المجموعات علي التلاميذ 

3- يكافئ المجموعات التي نفذت مهامها بأفضل أداء .

ويري خليل يوسف الخليلي وآخرون ( 1996 ،210 ) أن دور المعلم في التعلم التعاوني يتمثل في التخطيط والإعداد له ، وتنظيم الصف وإدارته ، وتحديد المهمات التعليمية ، وتوجيه التعلم ، والملاحظة الواعية ، ومشاركة أفراد كل مجموعة في نشاطات التعلم .
وفي ضوء ما سبق تري الباحثة أن أدوار المعلم في التعلم التعاوني تشمل ما يلي :

- تحديد موضوعات التعلم ومحتوي كل موضوع .

- تحديد الأهداف التعليمية المراد تحقيقها .

- تحديد المهام أو الأنشطة التعليمية التعاونية التي تساعد علي تحقيق الأهداف المطلوبة .

- تحديدالأدوات والمواد اللازمة لممارسة الأنشطة أو المهام المطلوبة وتجهيزها .
- تحديد أنماط السلوك الإجتماعي أوالمهارات الإجتماعية المطلوب التركيز عليها وتدريب التلاميذ عليها . 

- تحديد حجم مجموعات العمل التعاوني وتكوين هذه المجموعات بحيث تكون صغيرة وغير متجانسة .
- تهيئة بيئة صفية مناسبة للتعلم التعاوني من حيث :
أ) ترتيب غرفة الصف ونظام جلوس المجموعات .
ب ) توفير المستلزمات اللازمة لهذا التعلم .

- شرح المهام وتوزيع الأدوار علي أفراد كل المجموعة .

- ملاحظة المجموعات ومتابعة سير العمل التعاوني .

- توجيه الإرشادات لكل مجموعة وتقديم المساعده وقت الحاجة .

- تشجيع أفراد كل مجموعة علي التعاون ومساعدة بعضهم البعض . 

- تعليم أفراد كل مجموعة المهارات الإجتماعية المطلوبه .  

 - تقويم أداء المجموعات للمهام المطلوبة .

 - مكافأة المجموعات التي أحسنت أداء مهامها .
 دراسات سابقة تتعلق بالتعلم التعاوني :

توجد دراسات عديدة عربية وأجنبية تتعلق بالتعلم التعاوني ، ومن هذه الدراسات ما يلي :

 دراسة واطسون Watson ( 1991 ) ، دراسة دي بيليفل De. Bellefill ( 1992 ) ، ، دراسة عبد المنعم أحمد حسن ومحمد خطاب ( 1993 ) ، دراسة لزاروتز Lazarowitz 
( 1994 ) ، دراسة خليل ابراهيم شبر ( 1995 )  ، دراسة مصطفي عبد السميع محمد وسميرة السيد عبد العال ( 1996 ) ، دراسة جوردان ومتياس Jordan and Metais 
( 1997 ) ، دراسة كلوزي وزالس Collossi& Zales ( 1998 )  ، دراسة راشد محمد راشد ( 1999 ) ، دراسة محرز عبده يوسف الغنام ( 2000 )  ، دراسة حجازي عبد الحميد أحمد حجازي ( 2001 )  ، دراسة زبيدة محمد قرني ( 2001 ) ، دراسة هاشم بكر حريري ( 2004 )  .

وقد لاحظت الباحثة قلة الدراسات التي استخدمت أسلوب التعلم التعاوني في رياض الأطفال ، لذلك قامت الباحثة بالبحث الحالي .

 وقد استفادت الباحثة من الكتابات النظرية والدراسات السابقة المتعلقة بالتعلم التعاوني في اعداد البرنامج المقترح والاختبار التحصيلي المستخدم في البحث الحالي .
رابعا : الأنشطة العلمية : Scientific Activities
 أهمية الأنشطة العلمية :
تستخدم الأنشطة العلمية في تعلم العلوم وتعليمها ، وتسهم الأنشطة العلمية المناسبة في تحقيق أهداف المدرسة بصفة عامة وأهداف تدريس العلوم بصفة خاصة .
ويحدد رشدي لبيب ( 1985 ، 232- 233 ) وظائف الأنشطة العلمية ، كما يلي :

1- تنمية الميول والمواهب العلمية .

2- نشر الثقافة العلمية .
3- تدريب التلاميذ علي خدمة البيئة والمساهمة في تطويرها .
4- تدريب التلاميذ علي العمل الجماعي والفردي وتنمية الاتجاهات المناسبة نحوه .
5- تدريب التلاميذ علي المهارات اللازمة .
وتحدد كريمان بدير ( 1995 ، 12) وظائف الأنشطة العلمية لطفل ما قبل المدرسة في النقاط التالية :

- تدريب الطفل علي الملاحظة .

- مساعدة الطفل علي إكتساب المعلومات العلمية بطريقة وظيفية .
- تنمية المفاهيم العلمية لدي الأطفال .
- تدريب الطفل علي إستخدام الأسلوب العلمي في التفكير .
- تعويد الأطفال علي العمل الفردي والجماعي .
- تنمية الميول العلمية .
- تكوين المهارات العلمية .
وفي ضوء ما سبق يمكن القول أن الأنشطة العلمية المناسبة لأطفال الروضة تسهم في 
تحقيق أهداف التربية العلمية وتعليم العلوم في رياض الأطفال السابق ذكرها  .
معايير اختيار الأنشطة العلمية المناسبة :

عند اختيار الأنشطة العلمية المناسبة ينبغي مراعاة ما يلي : 

1- أن تكون مناسبة للأهداف التعليمية المرجو تحقيقها .

2- أن تكون مناسبة للمحتوي العلمي المراد تدريسه .
3- أن تكون مناسبة لمستوي نضج المتعلمين وقدراتهم وحاجاتهم وميولهم .
4- أن تتلائم مع امكانات المدرسة والبيئة لكي تكون واقعية قابلة للتنفيذ .
5- أن تكون آمنة أي يتوفر فيها شروط الأمن والسلامة .

6- ألا يستغرق تنفيذ النشاط فترة طويلة أي أن تكون فترة تنفيذ النشاط محدودة 

7- أن تحقق المشاركة الفعلية والايجابية للمتعلمين في الموقف التعليمي .

8- أن تكون متنوعة لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين .
التخطيط للأنشطة العلمية : 

لكي تكون الأنشطة العلمية ناجحة وتحقق الأهداف المنشودة ، يجب التخطيط لها . وعند التخطيط للنشاط العلمي ينبغي تحديد ما يلي :

1- الأهداف التعليمية السلوكية للنشاط العلمي  .

2- الأدوات والمواد أو الوسائل التعليمية اللازمة للنشاط العلمي .
3- خطوات النشاط العلمي .
4- الفترة الزمنية اللازمة للنشاط العلمي .

5- المكان المناسب للنشاط العلمي .

6- وسائل التقويم المناسبة للنشاط العلمي للتأكد من تحقيق الأهداف المرجوة .
أنواع الأنشطة العلمية :

يذكر ابراهيم بسيوني عميرة وفتحي الديب ( 1987 ، 195 ) أنواع الأنشطة التعليمية التي يمكن استخدامها في تدريس العلوم وهي :
1- العرض الشفهي للمحتوي العلمي عن طريق المحاضرة أو المناقشة .

2- القراءة سواء من الكتاب المدرسي أو الكتب المتخصصة ذات الموضوع الواحد .
3- العروض العملية أو التوضيحية .
4- التجريب والدراسة المعملية ( الأنشطة المعملية ) .
5- الرحلات أو الزيارات العلمية التعليمية 
6- المشروعات وجمعيات ونوادي العلوم ومعارضها .
ويقسم عايش محمود زيتون ( 1996 ، 446- 447) الأنشطة العلمية إلي ثلاثة أنواع ،هي: 
أ- أنشطة علمية عامة لجميع المتعلمين : وهدفها تعليم المفاهيم والمبادئ العلمية لجميع المتعلمين .

ب- أنشطة علمية تعزيزية لجميع المتعلمين : وتهدف إلي تثبيت وتعميق وتعزيز تعلم المفاهيم والمبادئ العلمية لدي المتعلمين .

ج- -أنشطة علمية إغنائية ( إثرائية ) : وهي أنشطة يقوم بها بعض المتعلمين وتهدف إلي تجاوز المعرفة العلمية التي حصل عليها المتعلم إلي معرفة علمية جديدة وراء معرفة كتاب العلوم المقرر.
 وبالنسبة للأنشطة العلمية التي يمكن استخدامها في تعليم أطفال الروضة فهي عديدة ، ويمكن أن تذكر الباحثة بعضها ، كما يلي :

- أنشطة الآكتشاف الموجه .   
- الألعاب العلمية .
-  الرحلات العلمية

- المناقشات العلمية .
- العروض العملية أو التوضيحية .

- سرد القصص العلمية .
- التمثليات االعلمية المدرسية .

- المعارض العلمية المدرسية .
وقد استخدمت الباحثة في البحث الحالي ثلاثة أنواع من هذه الأنشطة العلمية ، هي :

ا ) أنشطة الإكتشاف الموجه .

ب ) الألعاب العلمية .
ج ) المناقشة باستخدام الصور الملونة .
وفيما يلي شرح لكل نوع من هذه الأنشطة  :
أ ) أنشطة الإكتشاف الموجه :
تكتسب أنشطة الاكتشاف الموجه أهمية خاصة بالنسبة لأطفال الروضة ، حيث أنهم بحاجة لأن يفهموا العالم من حولهم ويكونوا مفاهيمهم عنه من خلال التفاعل المباشر مع الأشياء وملاحظتها واكتشاف مكنوناتها ؛ فمن خلال التفاعل المباشر مع الطبيعة يكتشف الطفل أن هناك كائنات حية وأشياء غير حية ، حيوانات تلد وأخري تبيض ، حشرات مفيدة وأخري ضارة ، الماء ضروري للحياة ، الغذاء ضروري للبقاء والنمو ، إلي آخر هذه المفاهيم التي يكتشفها الطفل إذا أعطيت له فرصة حقيقية للتعامل الفعلي مع الأشياء .
                                                              ( هدي محمود الناشف ، 1993 ، 237 )
وتعتمد هذه الأنشطة علي الاستجابة الموجهة ، حيث لا تتحدث المعلمة مباشرة عن الحقائق ، بل توجه الأطفال لإكتشافها وتعلمها بأنفسهم .
 وتري عزيزة اليتيم ( 2005 ، 130- 131 ) أن أنشطة الاكتشاف الموجه لاتعطي الطفل المعرفة فحسب بل تمنحه الفرصه ليكتشف المعرفه بنفسه عن طريق الملاحظة المباشرة والبحث وعن طريق ما تعلمه من قبل بربط المعلومات مع بعضها بعد إعادة تنظيمها ، كما أن هذه الأنشطة تثير لدي الأطفال النشاط العقلي مما تساعد علي تثبيت المعلومات في أذهانهم ، وتساعد الأطفال علي إتباع أسلوب البحث العلمي في إكتساب المعرفة .
دور معلمة الروضة في أنشطة الاكتشاف الموجه  :
تري عزة خليل عبد الفتاح ( د. ت ، 74- 75 ) أن استخدام أنشطة الإكتشاف الموجه في تعليم الأطفال تتطلب من المعلمة أن تحاول خلق الدافعية لدي الأطفال للشعور بالمشكلة ثم دعوتهم للعمل والملاحظة والإكتشاف من خلال إجراءات حل المشكلة ، ويجب علي المعلمة بعد أن تطرح المشكلة أن توفر الخامات والأدوات والمواد اللازمة لحل المشكلة مع إعطاء الحرية للأطفال لكي يمارسوا الإجراءات المناسبة للحل ، وعلي المعلمة أيضا أن تشجع الأطفال علي العمل في مجموعات ، وأن تكون مصدر للمعاونة حينما يكون الموقف صعب حتي لايشعر الأطفال بالإحباط .
كما تري عزيزة اليتيم ( 2005 ، 133 ) أن استخدام أنشطة الاكتشاف الموجه في تعليم أطفال الروضة يحتاج من المعلمة ما يلي:

1- إعطاء الطفل الوقت الكافي للتقليد والملاحظة .
2- إيجاد مشكلة مناسبة لقدرات وخبرات الأطفال ووضعها علي هيئة سؤال .
3- وضع النشاط بشكل يسمح لكل طفل بالمشاركة الايجابية .
4- توفير المواد والأدوات اللازمة للنشاط .
5- تحديد الوقت اللازم للقيام بالنشاط .
6- مشاركة الأطفال مع المعلمة في الإعداد للنشاط .
7- توجيه مجموعة من الأسئلة أثناء القيام بالنشاط .
دراسات سابقة تتعلق بأنشطة الاكتشاف الموجه :
من الدراسات السابقة التي تتعلق بأنشطة الاكتشاف الموجه ولها صلة بالدراسة الحالية ما يلي : دراسة حسن محمد العارف ( 1989 ) ، دراسة ليندا مايير وآخرون Linda Mayer and Others ( 1992 ) ،  دراسة توحيدة عبد العزيز علي ( 1993 ) ، دراسة إيمان أحمد خليل ( 1996 ) ، ( دراسة مرفت سيد مدني شاذلي ( 2003 ) .
ب) الألعاب العلمية : Scientific Games :
الفوائد التربوية التي يحققها اللعب للأطفال :
 تحدد هدي محمود الناشف (1993 ، 80-81 ) الفوائد التي يحققها اللعب للأطفال كما يلي: 
1- إشباع ميل الأطفال إلي الحركة والنشاط .

2- تدريب حواس الأطفال وإكسابهم القدرة علي إستخدامها .
3- تنمية الاهتمام والميل للعمل اليدوي لدي الأطفال .
4- تنمية القدرة علي التركيز وتذوق الجمال . 
5- التعرف علي المواد الخام في البيئة والتي تصنع منها اللعب .
6- تعليم الأطفال صنع نماذج وأشكال ولعب هادفة .
7- إستثمار وقت الفراغ .
8- تحقيق أهداف متصلة بإكتساب المفاهيم .
9- تدريب العضلات الكبيرة والصغيرة وتحقيق التوافق .
10- امتصاص الانفعالات وتخفيف التوتر النفسي .
11- الشعور بالسرور عند اللعب .
12- إغناء الثروة اللغوية .
 13-  معالجة بعض حالات اضطراب الأطفال .

14- تنمية سلوك التعاون وتبادل الرأي والمشاركة الجماعية وكيفية التعامل مع الآخرين والاحترم المتبادل والعناية بالممتلكات الشخصية .
15- إكتساب الثقة بالنفس والشعور بالسرور وتذوق الجمال . 
 وتذكر هدي محمد قناوي ( 1995 ، 22- 24 ) أن للعب قيمة سيكلوجية وتربوية لاتنكر ؛ فاللعب يسهم في تنمية عدد من المهارات العقلية المعرفية والثقافية والاجتماعية بالاضافة إلي الخبرات الحسية ، وهو ضروري لنمو العضلات نموا سليما ولتمرين جميع عضلات الجسم واكتساب الجسم نوعا من الصحة والقوة والجمال . ويعتبر اللعب وسيلة للتنفيس عما يشعر به الطفل من مضايقات وكبت . ويساعد اللعب الطفل علي اشباع بعض رغباته وحاجاته . وعن طريق اللعب يكتسب الطفل الكثير من المعلومات . ومن أهم فوائد اللعب الجماعي تعويد الطفل علي الحياة الاجتماعية السليمة؛ فبدون اللعب الجماعي   يظل الطفل متمركزا حول نفسه محبا لذاته . ومن خلال اللعب يمكن أن يكتسب الطفل أنماط السلوك السوي والاتجاهات المختلفة وأساليب التفكير العقلية و المنطقية وما إلي ذلك مما يتيح فرص النمو المتكامل السوي .
وتري مني محمد علي جاد ( 2003 ، 240- 241 )  أن الألعاب التعليمية تحقق الفوائد التالية : 

1- اشباع رغبة الطفل في اللعب وادخال السرور إلي قلبه وجعله نشيطا وفعالا .

2- توسيع آفاق المعرفة لدي الطفل وزيادة معلوماته .
3- تنمية حواس وعضلات الطفل الدقيقة خاصة والكبيرة بشكل عام تبعا لطريقة تناول الطفل لها وتعامله معها .
4-  مساعدة الطفل علي اكتساب أنماط السلوك السليم .
5- مساعدة الطفل علي اكتساب الأسلوب العلمي في التفكير وذلك من خلال ما يقوم به من عمليات الملاحظة والاستنتاج والتحليل والتمييزوالتصنيف والمقارنة وغيرها من العمليات العلمية .
6- تنمية القدرة علي التركيز والانتباه لدي الأطفال .
7- من خلال اللعب الجماعي يتعرف الطفل علي أخطائه وأخطاء الآخرين ،فيصحح تلك الأخطاء .
كما تري سوسن ابراهيم التركيت ( 2003 ، 40- 41 ) أن اللعب يفيد الطفل من جميع النواحي ، فاللعب يؤدي دور الوسيط في استكشاف الطفل البيئة المحيطة به ؛ فمن خلال اللعب يستخدم الطفل جسده وحواسه وعقله ليرسل ويستقبل المعلومات الأساسية للأفكار والأحاسيس ، ومن خلال اللعب أيضا تتطور المهارات الاجتماعية عند الطفل ؛ فهو عندما يلعب مع الأطفال الآخرين أو مع الكبار يكون الصداقات ويتعلم المشاركة والتعاون ويكتسب قيم الجماعة وعادات الآخرين .
وفي ضوء ماسبق تحدد الباحثة الفوائد التي يمكن أن تحققها الألعاب العلمية لأطفال الروضة ، كما يلي :

1- تساعد الأطفال علي إكتساب حقائق ومفاهيم علمية مناسبة.

2- تنمية حواس الأطفال وخيالهم وقدراتهم العقلية .
3- إظهار مواهب الأطفال وإبداعاتهم العلمية وتنميتها .
4- إشباع حاجات الأطفال وميولهم وتنميتها واكسابهم ميول جديدة .
5- تساعد الأطفال علي اكتساب مهارات علمية مناسبة .
6- تنمية المهارات الاجتماعية لدي الأطفال .
7- تنمية اتجاهات وأوجه تقدير علمية مناسبة لدي الأطفال .
8- تزيد من دافعية الأطفال للتعلم .
9- تجعل الأطفال مشاركين مشاركة فعالة في العملية التعليمية .
10- تعمل علي استثمارأوقات فراغ الأطفال وتنمية الشعور بالسرور لديهم .
معايير إختيار الألعاب التعليمية المناسبة للأطفال :

عند اختيار الألعاب التعليمية المناسبة للأطفال ، ينبغي مراعاة المعايير التالية :

1- إرتباط الألعاب بالأهداف التعليمية المنشودة .
2- مناسبة الألعاب لمستوي نمو الأطفال وحاجاتهم وميولهم .
3- أن تكون الألعاب آمنة وخالية مماقد يعرض الأطفال للخطر أو الحوادث .
4- أن تتناسب الألعاب مع ميزانية المدرسة وامكانياتها .
5- إرتباط الألعاب ببيئة الأطفال .
خطوات تصميم اللعية التعليمية :

يحدد محمد محمود الحيلة ( 2001 ، 325- 326 ) خطوات تصميم وإعداد اللعبة التعليمية كما يلي :

1- اختيار الموضوع والأفكار الرئيسية والفرعية المتضمنة في الموضوع .

2- تحديد الأهداف التعليمية بشكل يوضح ما يمكن أن يفعله المتعلمين بعد ممارسة اللعبة .
3- تحديد الوقت اللازم لممارسة اللعبة .
4- تحديد خصائص المتعلمين أوالفئة المستهدفة .
5- تحديد المواد والأدوات والأجهزة اللازمة للعبة .
6- تحديد قوانين اللعبة أو خطوات تنفيذ اللعبة بحيث تصاغ بشكل متسلسل .
7- تحديد المكان المناسب لممارسة اللعبة وتجهيزه .
8- تجربة اللعبة علي عينة من المتعلمين بغرض التأكد من صلاحيتها وحل المشكلات التي قد تطرأ أثناء تطبيقها .
دور معلمة الروضة في لعب الأطفال :
تشيرهدي محمود الناشف ( 1993 ، 81- 82 ) إلي دور المعلمة في لعب الأطفال والذي يتمثل في النقاط التالية : 
1- التخطيط للعب الأطفال ويشمل تحديد :
- الأهداف المرجوه من اللعب .

-  أنشطة اللعب والمواد والأدوات اللازمة لهذه الأنشطة .
- الطريقة التي علي أساسها يتم تنظيم البيئة بحيث تؤدي إلي تحقيق الأهداف المرجوه .      

  - أوقات وأماكن اللعب .
2- توفيربيئة فيزيقية وعاطفية مناسبة للعب
3- إتاحة فرص اللعب لجميع الأطفال ،كما أن هناك حاجة لتقسيم الأطفال إلي مجموعات  صغيرة لغرض اللعب ، حيث أن التفاعل الاجتماعي والمشاركة في مواد اللعب يكون أفضل في المجموعات الصغيرة .
4-  ملاحظة الأطفال أثناء اللعب .
5-  إتاحة الفرصة للأطفال لإكتساب مفاهيم وإكتشاف أفكارجديدة من تلقاء أنفسهم ، وتشجيع الاعتماد علي النفس .
 6- مناقشة الأطفال فيما يلعبون وتوجيه أسئلة مفتوحة تساعد علي الاستمرار في اللعب والتركيز فيه والاستفادة منه .
كما تذكر سوسن ابرهيم التركيت ( 2003 ، 174- 175 ) بعض مسؤليات معلمة الروضة في لعب الأطفال ، وهي :

1- المشاركة واظهار سعادتها بلعب الأطفال ونجاحهم ، وعدم السخرية من فشلهم .
2- مساعدة الأطفال فكريا ولفظيا أثناء ممارسة اللعب ، ولذا يجب أن تكون المعلمة يقظة ومنتبهه لتفسيرأي إكتشافات جديدة وللرد علي أي أسئلة أو تساؤلات من الأطفال .

3- توفير الوقت اللازم للعب الأطفال مع وضع الخطط للعب ومعرفة مدي ملاءمة المكان المناسب لكل لعبة وتجهيزهذا المكان .
4- استثمار اللعب في اكساب الطفل مفردات لغوية سليمة وجديدة .
5- استثمار اللعب في تشجيع الطفل علي مشاركة أقرانه في اللعب والاندماج معهم ، واكتساب عادات وسلوكيات مختلفة تلائم مجتمعه وبيئته التي ينتمي إليها . 
6- علي المعلمة أن تراعي خبرات الأطفال السابقة وتحاول أن تضيف إليها من خلال الألعاب المختلفة للطفل .
7- تشجيع الطفل الكسول والحزين والمنسحب وكذلك صاحب المواهب الضعيفة علي مشاركة أقرانه في اللعب .
8- تشجيع الطفل المبدع والمتوقد النشاط بتوفير فرص وأماكن وأوقات للعب أكثر ، لأنه يحس بالملل أسرع لعدم إثارة الألعاب العادية له .
9- تشجيع الطفل علي طرح الاقتراحات وابداء الآراء مع الأخذ برأيه للاسهام في رفع الروح المعنوية لديه .

10- مراعاة العمر الزمني والعقلي لكل طفل ،ومراعاة الفروق الفردية بين الأطفال .
11- الصبر علي أخطاء الأطفال وعدم اظهار الضيق من بطئهم أو سلوكياتهم الغريبة .
دراسات سابقة تتعلق بالألعاب التعليمية :
ومن الدراسات السابقة التي تتعلق بالألعاب التعليمية والتي لها صلة بعنوان الدراسة الحالية ، ما يلي : دراسة إليوت Elliott ( 1979 ) ، دراسة حمدي سيد محمد حسانين ( 1983 ) ، دراسة شهيناز محمد علي ( 1989) ، دراسة محمود محمد السيد علي ( 1991 ) ، دراسة ثناء الضبع وناصر غبيش ( 1998 ) ، دراسة رضا مسعد أحمد الجمال ( 2000 ) ، دراسة نجوي الصاوي أحمد ( 2001  ) ، دراسة سامية موسي إبراهيم ( 2003 ) ، دراسة نيراس يونس محمد آل مراد ( 2004 ) ، دراسة فضيلة أحمد زمزمي ( 2005 ) ،
ج ) المناقشة :         
تعتبر المناقشة أحد الأنشطة الهامة لتعليم طفل الروضة ، بل أنها تعتبر نشاطاً أساسياً يشترك مع جميع الأنشطة التعليمية الأخري مثل: الأنشطة الكشفية ، الألعاب التعليمية ، سرد القصص ، التمثيليات التعليمية ، الرحلات التعليمية ، ، الأناشيد والأغاني ، العروض التوضيحية ، كما تعتبرأحد الأنشطة الهامه لتنمية اللغة عند الطفل وزيادة ثروته اللغوية ، وهي أداة للتعبير الحر عن الرأي للطفل وإيجابيته ، ومؤشر يوضح مقدار ما إكتسبه الطفل من خبرات ، كما أنها تؤثر في شخصية الطفل وتساعد علي تنمية التفكير العلمي والتفكير الابتكاري لديه . 
ويمكن أن تتم المناقشة بين أفراد مجموعات صغيرة أو مجموعات كبيرة ، كما يمكن أن تكون المناقشة بين أفراد المجموعة والمعلمة أو بين الأطفال أنفسهم .

مميزات المناقشة :

للمناقشة مميزات عديدة ، من بينها ما يلي : 

                                                   ( عايش محمود زيتون ، 1996 ، 203- 205 ) 

1- تجعل المتعلم إيجابي ومشارك مشاركة إيجابية في عمليتي التعليم والتعلم .

2- تساعد المتعلمين علي إكتساب مهارات الاتصال والتواصل والتفاعل وخاصة مهارات التحدث والتعبير .

3- تسهم في إكساب الفرد المتعلم الأسلوب الديمقراطي القائم علي التعاون وإحترام آراء الآخرين .
4- تسهم في تنمية بعض الإتجاهات والميول العلمية لدي المتعلمين .
5- تتيح المناقشة لمعلم العلوم التعرف علي الخبرات العلمية والثقافية السابقة لتلاميذه والتي يعتبرها أساسا لعملية التعلم والتعليم اللاحق ، كما يمكن لمعلم العلوم أن يتعرف علي مدي إكتسابهم للخبرات الجديدة وتعديل أخطائهم العلمية والتربوية من حين لآخر.
6- تتيح الفرصة للمتعلمين للإستفادة من إجابات زملائهم الآخرين وأفكارهم العلمية المطروحه .

دور معلمة الروضة في المناقشة مع الأطفال :

إذا قررت معلمة الروضة أن تستخدم المناقشة مع الأطفال فعليها مراعاة الآتي :

                                              ( هدي محمود الناشف ، 1993 ،223- 224 ) 

1- الإرتقاء بتفكير الأطفال ولغتهم وتعويدهم التفكير المنطقي ومساعدتهم علي إدراك العلاقة بين السبب والنتيجة .

2- تعويد الأطفال علي الحوار والنقاش وكيفية طرح الأسئلة ومحاولة الاجابة عليها .

3- تقبل وجهات النظر المختلفة وعدم الاستهزاء بأي منها .
4- إشراك جميع أطراف الحوار في النقاش ، وتشجيع الأطفال علي التحدث والتعبير عن آرائهم .
5- ملاحظة الحركات التي يستدل منها بأنه قد حان الوقت لإنهاء المناقشة .
6- القيام بدور قائد المناقشة ، وهذا يتطلب منها أن تلخص أهم الأفكار من وقت لآخر وتبني عليها أو توضحها .
وتحدد مني محمد علي جاد ( 2003 ، 250 ) الشروط التي يجب أن تراعيها المعلمة في المناقشة مع الأطفال ، وهي :
1- أن تكون أهداف المناقشة محددة .

2- أن تعتمد المناقشة علي المحسوسات بشكل أساسي .

3- إستخدام الأسئلة المبسطة الواضحة في المناقشة .
4- أن تكون المناقشة بلغة ولهجه مفهومه للأطفال وخالية من العيوب اللغوية .
5- يجب أن ترتبط المناقشة بأهداف وموضوع الخبرة .
6- إعطاء كل طفل داخل المجموعة الفرصة للمشاركة في المناقشة في إطار أهداف وموضوع الخبرة مع مراعاة إشراك جميع الأطفال في المناقشة دون تفرقة .

7- يجب مراعاة الحركة والنشاط في المناقشة حتي لايشعر الأطفال بالملل وشرود الذهن.

دراسات تتعلق بالمناقشة : 

من الدراسات التي تتعلق بالمناقشة ولها صلة بالدراسة الحالية ، ما يلي : دراسة سلوي عثمان مصطفي ( 1994 ) ، دراسة منال كامل أحمد بهنس ( 1995 ) ،  دراسة فرماوي محمد وعبد الرحيم سلامة وسمير يونس ( 1999 ) ، دراسة مرفت سيد مدني شازلي 
( 2003 )، ، دراسة فضيلة أحمد زمزمي ( 2005 ) .
وقد استفادت الباحثة من الكتابات النظرية والدراسات السابقة المتعلقة بكل من أنشطة الاكتشاف الموجه والألعاب العلمية والمناقشة في اعداد البرنامج المقترح وأداتي البحث الحالي .

خامسا: المفاهيم العلمية :
مميزات المفاهيم العلمية :يري عايش محمود زيتون (1996 ، 78 - 79 ) أن المفاهيم العلمية تتميزبالخصائص التالية :
1- يتكون المفهوم العلمي من جزئين :الاسم أو الرمز أو المصطلح ، الدلالة اللفظية للمفهوم. 
2- يتضمن المفهوم العلمي التعميم .
3- لكل مفهوم علمي مجموعة من الخصائص المميزة التي يشترك فيها جميع أفراد فئة المفهوم وتميزه عن المفاهيم العلمية الأخري .
4- تتكون المفاهيم العلمية من خلال عمليات ثلاث هي : التمييز ، التنظيم والتصنيف ، التعميم .
5- تكوين المفاهيم العلمية ونموها عملية مستمرة تتدرج في الصعوبة من صف إلي صف ومن مرحلة تعليمية إلي أخري نتيجة لنمو المعرفة العلمية نفسها ، ولنضج الفرد بيولوجيا وعقليا وإزدياد خبراته التعليمية .
أنواع المفاهيم العلمية :

يمكن النظر إلي أنواع المفاهيم من عدة زوايا : 
                                           ( خليل يوسف الخليلي وآخرون ، 1996 ، 11- 14 ) 

الأولي : من حيث طريقة إدراك هذه المفاهيم : 

أ- مفاهيم محسوسة أو حسية أو قائمة علي الملاحظة ، وهي تلك المفاهيم التي يمكن إدراك مدلولاتهاعن طريق الملاحظة بإستخدام الحواس أو أدوات مساعدة للحواس .

 ب- مفاهيم شكلية أو مجردة أو مفاهيم غير قابلة للملاحظة ، وهي تلك المفاهيم التي لا يمكن إدراك مدلولاتها عن طريق الملاحظة بل لابد لإدراكها من القيام بعمليات عقلية وتصورات ذهنية معينة .

الثانية : من حيث مستوياتها : 

أ- مفاهيم أولية 

ب- مفاهيم مشتقة .

الثالثة : من حيث درجة تعقيدها :

أ- مفاهيم بسيطة : وهي تلك المفاهيم التي تتضمن مدلولاتها عددا قليلا من الكلمات .

ب- مفاهيم معقدة : وهي تلك المفاهيم التي تتضمن مدلولاتها عددا كبيرا من الكلمات .

الرابعة : من حيث درجة تعلمها :

أ- مفاهيم سهلة التعلم : وهي تلك المفاهيم التي يستخدم في تعريفها كلمات مألوفة للمتعلمين .

ب- مفاهيم صعبة التعلم : وهي تلك المفاهيم التي يستخدم في تعريفها كلمات غير مألوفة للمتعلمين أو لم تمر في خبرتهم من قبل .
وتري الباحثة أن المفاهيم العلمية المحسوسة والبسيطة وسهلة التعلم تناسب أطفال الرياض والمدرسة الإبتدائية أما المفاهيم العلمية المجردة والمعقدة وصعبة التعلم تناسب طلاب المدرسة الإعدادية و المراحل التعليمية العليا .
أهمية تعلم المفاهيم العلمية :
يشيررشدي لبيب ( 1985، 97- 98) إلي أهمية تعلم المفاهيم العلمية ، فهي  :

1- تصنف البيئة وتقلل من تعقيدها .

2- تسمح بالتنظيم والربط بين مجموعات الحقائق والظواهر ، فعن طريق المفاهيم ترتبط الحقائق والظواهر في كليات بحيث يمكن إدراك العلاقات بينها .
3- تساعد علي إنتقال أثر التعلم .
4- تساعد علي التوجية والتنبؤ بما يحدث .
كما يشير رضا نصر وآخرون ( 1990 ، 69 ) إلي أهمية تعلم المفاهيم العلمية للأطفال ، لما لها من فوائد متعددة ، منها : 

1- تساعد علي زيادة فهم المواد العلمية وطبيعة العلم ،لأنها أكثر ثباتا وأقل عرضة للتغيير من الحقائق ، كما أن المفاهيم تربط بين الحقائق وتوضح العلاقات .
2-  تسمح بالربط بين مجموعات من الأشياء والأحداث والظواهر .

3- تبسط البيئة وتقلل من تعقيدها ، كما أنها تزيد من إستخدامهم لوظائف العلم المختلفة والتي تتمثل في التفسير والتحكم والتنبؤ ، كما تساعد علي إكتشاف الأشياء الجديدة وتعلمها .
ويؤكد برونر Broner علي أهمية تعلم المفاهيم العلمية للأطفال ، فهي تساعدهم علي فهم وتفسير كثير من الأشياء التي تثير إنتباههم في البيئة المحيطة بهم والتي يمكن أن يتعلموها ، وأنها تقلل من تعقد البيئة حيث أنها تصف ما هوموجود في البيئة من أشياء ومواقف ، وتقلل الحاجة إلي إعادة التعلم عند مواجهة أي موقف جديد ، وكذلك تساعد علي التوجية والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط ، بالإضافة إلي أنها تسمح بالتنظيم والربط بين مجموعة من الأشياء والأحداث . (منال كامل أحمد ، 1995 ، 37) ، ( مرفت سيد مدني ، 2003 ، 19 ) 
وتري عزيزة اليتيم ( 2005 ، 67 ) أن تعلم المفاهيم العلمية يحقق للأطفال الفوائد التالية:  

1- إكتساب المعرفة العلمية التي تساعدهم علي فهم أنفسهم والبيئة المحيطة به .

2- تنمية التفكير العلمي لدي الأطفال من خلال التساؤل والبحث والملاحظة والتجريب والإستكشاف .
3- تشجيع الأطفال علي إستخدام الأسلوب العلمي في التفكير وحل المشكلات .

4- إكتساب بعض الإتجاهات العلمية .

5- تنمية إتجاهات إيجابية نحو العلم والعلماء .
اكتساب المفاهيم العلمية وتنميتها لدي الأطفال:
هناك عدة مراحل يمر بها الطفل عند إكتساب المفاهيم العلمية ، فيما يلي هذه المراحل :

                                                             ( منال كامل أحمد بهنس ، 1995 ، 37 ) 

أولا : الإدراك الحسي للأشياء.

ثانيا : الموازنة ، أي يقارن الطفل بين ما يراه من أشكال مختلفة ، ومن هذه الموازنة يدرك الطفل الصفات المشتركة  .

ثالثا : التجريد ، أي عزل أو إنتزاع بعض الصفات المشتركة بين أفراد مجموعة واحدة من الأشياء ، مع توجية إنتباة الطفل إلي هذه الصفات المشتركة دون غيرها .

رابعا : التعميم ، فعندما يري الطفل شئ ثم يسمع له إسم ولم يعرف صفاته ، ويلاحظ أنه يشترك مع شئ وشكل قد أدركه من قبل وعلم صفاته ، فإنه يصل من خلال خبرات متعددة ومتنوعة إلي معرفة صفات هذا الشئ المجهول بالنسبة له .
وتري الباحثة أنه يمكن إكتساب المفاهيم العلمية المناسبة وتنميتها لدي الأطفال باسخدام عدة أساليب وأنشطة تعليمية ، أهمها ما يلي : 

1- أسلوب التعلم التعاوني .

2- الإسلوب الإستقرائي .

3- الأسلوب الإستنباطي .

4- أسلوب حل المشكلات .

5- أنشطة الاكتشاف الموجه .

6- الألعاب العلمية .

7- المناقشة بإستخدام الوسائل التعليمية المناسبة كالمجسمات والصور والرسوم .

8- سرد القصص العلمية باستخدام الوسائل التعليمية المناسبة كالمجسمات والصور

 والرسوم .
وقد استخدمت الباحثة كل من أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية وهي : أنشطة الاكتشاف الموجه والألعاب العلمية والمناقشة باستخدام الصور الملونة ، في البرنامج المقترح في البحث الحالي لمساعدة الأطفال علي اكتساب بعض المفاهيم العلمية المناسبة.
تقويم اكتساب المفاهيم العلمية :

توجد عدة وسائل مختلفة ، يمكن لمعلم العلوم أن يستخدمها لقياس وتقويم  إكتساب  المتعلمين للمفاهيم العلمية بأشكالها المختلفة ، ومن هذه الوسائل ما يلي :

                                                      (عايش محمود زيتون ، 1996 ، 352- 381)                                                                                                                          

أولا : ملاحظة سلوك المتعلمين اللفظي وتسجيل إستجاباتهم وما ينطقون من عبارات تتعلق بمدي تعلمهم للمعلومات العلمية سواء في فناء المدرسة أو غرفة الصف .

ثانيا : المقابلات الشخصية أو اللقاءات الفردية والجماعية : يمكن لمعلم العلوم أن يحدد مستوي تحصيل ( إكتساب ) المتعلمين للمعلومات العلمية من خلال المقابلات الشخصية معهم ( فرادي وجماعات ) وطرح الأسئلة الشفوية معهم .

ثالثا : التقارير ومشروعات البحث : يمكن لمعلم العلوم أن يقدر مستوي إكتساب المتعلمين للمعلومات العلمية من خلال التقارير أو المشاريع البحثية الفصلية أو السنوية التي يكلف بها المتعلمون .

رابعا : التقويم الذاتي : ويتضمن أن يقوم المتعلمون أنفسهم بتحديد وتقويم مستوي ما تعلموه ، ويمكن تحقيق ذلك من خلال مقاييس التقدير والاستبيانات المعدة علي غرار مقاييس ليكرت .

خامسا : الإختبارات التحصيلية : وهي تعتبر من أكثر وسائل التقويم شيوعا وإستخداما في تقويم تحصيل المتعلمين للمعلومات العلمية . 
وتنقسم الإختبارات التحصيلية إلي الأنواع التالية :

1- الإختبارات الشفهية : 
وتعتبر الإختبارات الشفهية ذات فائدة كبيرة عند تقويم الأطفال في الروضة والسنوات الأولي من المرحلة الإبتدائية، لأنهم في هذه الفترة غير قادرين علي التعبير الكتابي السليم ، نظرا لعدم إكتسابهم المهارات الكتابية . ولذلك استخدمت الباحثة في البحث الحالي الأسئلة الشفهية في تقويم اكتساب الأطفال للحقائق والمفاهيم العلمية المرتبطة بموضوعات البرنامج المقترح . 
2- الإختبارات التحريرية : وتنقسم إلي نوعين هما :

 الإختبارات المقالية و الإختبارات الموضوعية .

وتنقسم الإختبارات الموضوعية إلي الأنواع التالية :

- إختبارات الصواب والخطأ                                                   

- إختبارات التكميل                                                               

- إختبارات المطابقة أو المزاوجة 

- إختبارات الإختيار من متعدد .                                                                      

وتعتبر الإختبارات التحريرية ( الكتابية ) غير مناسبة لأطفال الروضة ، لعدم قدرتهم علي الكتابة والتعبير الكتابي ، ولكن يمكن إستخدام الإختبارات الموضوعية المصورة أو المرسومة أي التي تعتمد علي الصور والرسوم المناسبة .
وقد إستخدمت الباحثة مع أطفال الروضة في البحث الحالي، إختبارموضوعي من نوع الإختيار من متعدد قبل تنفيذ البرنامج وبعده لقياس اكتساب المفاهيم العلمية المتضمنة في البرنامج المقترح ، وتم تطبيق هذا الإختبارعلي الأطفال فرديا وبطريقة شفهية .
دراسات تتعلق بالمفاهيم العلمية :

من الدراسات السابقة التي تتعلق بالمفاهيم العلمية ولها صلة بالبحث الحالي  : دراسة بيابي وهندركس Bybee and Hendricks ( 1972 ) ، دراسة وفاء محمد أحمد سلامة
 ( 1988 ) ، دراسة سميرة السيد عبد العال ( 1990 ) ، دراسة سعاد عبد العزيز السيد 
( 1994 ) ، ،  دراسة منال كامل أحمد بهنس ( 1995 ) ، دراسة أميرة محمد شوقي
( 1998 ) ، دراسة فرماوي محمد وعبد الرحيم سلامة وسمير يونس ( 1999 ) .
وقد استفادت الباحثة من الكتابات النظرية والدراسات السابقة المتعلقة بالمفاهيم العلمية في اعداد البرنامج المقترح في البحث الحالي والاختبار التحصيلي لقياس المفاهيم العلمية المرتبطة  بموضوعات هذا البرنامج .

سادسا : المهارات الاجتماعية : Social Skills
أهمية المهارات الاجتماعية :

يري عادل عبد الله محمد وسليمان محمد سليمان ( 2006 ، 193 ) أن المهارات الاجتماعية تعتبرمن المهارات ذات الأهمية في حياة الإنسان عامة حيث هي التي تساعده علي أن يتحرك نحو الآخرين ، فيتفاعل ويتعاون معهم ، ويشاركهم ما يقومون به من أنشطة ومهام وأعمال مختلفة ، ويتخذ منهم الأصدقاء ، ويقيم معهم العلاقات ، فيصبح عضوا فعالا في جماعته يؤثر في أعضائها الآخرين ويتأثر بهم ، ويعبر عن مشاعره وانفعالاته واتجاهاته نحوهم ، ويمكنه هذا الاقبال عليهم من مواجهة ما يمكن أن يصادفه من مشكلات اجتماعية مختافة ، ومن التوصل إلي الحلول الفعاله لمثل هذه المشكلات ، وهذا يساعده في تحقيق قدر معقول من الصحة النفسية والتكيف والتوافق مع جماعته أو بيئته الاجتماعية . ويمثل نقص المهارات الاجتماعية عائقا كبيرا أمام تحرك الفرد نحو الآخرين ، بل أنه قد يجعله إما أن يتحرك بعيدا عنهم أو يتحرك ضدهم فينعزل عنهم أو يعتدي عليهم ، وهو الأمر الذي قد يحول دون توافقه معهم أو تكيفه مع البيئة الاجتماعية.
وقد أوضحت بعض الدراسات أن تدريب الأطفال علي المهارات الاجتماعية يؤدي إلي تعديل سلوك الأطفال ، وعلاج الإضطرابات النفسية والشعور بالعزلة والإنطواء لديهم ،ونموعلاقاتهم وتفاعلاتهم الاجتماعية مع أقرانهم والمحيطين بهم .
فقد توصلت دراسة ماك دونالد Mac Donald ( 1985 ) إلي أن برامج تدريب الأطفال علي المهارات الاجتماعية لها فعالية في تخفيف حدة الشعور بالعزلة والإنطواء لديهم ، ورفع مستوي كفاءتهم الشخصية والاجتماعية وتفاعلهم المثمر مع أقرانهم .
 وتوصلت دراسة ميز، لاد Mize& Ladd ( 1990 ) إلي أن برامج تدريب أطفال ما قبل المدرسة علي المهارات الاجتماعية أدت إلي تعديل سلوك الأطفال ، وزيادة معدلات التواصل والتفاعل الاجتماعي بينهم. وأشارت دراسة بطرس حافظ بطرس ( 1993 ) إلي أن التدريب علي المهارات الاجتماعية أدي إلي تنمية التواصل والتفاعل الاجتماعي والسلوك الإستقلالي وتأكيد الذات وحدوث تحسن في السلوك التوافقي لدي الأطفال . 
كماأشارت دراسة ناجي عبد العظيم سعيد ( 2003 ) إلي أن التدريب علي المهارات الاجتماعية أدي إلي خفض الخجل عند الأطفال .
اكتساب وتنمية المهارات الاجتماعية:
تعتبر المهارت الاجتماعية من المهارات العلمية التي يهدف تدريس العلوم إلي اكسابها وتنميتها لدي المتعلمين في أي مرحلة تعليمية . كما تعتبرالمهارات الاجتماعية من المهارات التي تهدف التربية في رياض الأطفال إلي اكسابها وتنميتها لدي الأطفال ، ومن هذه المهارات : مهارة تكوين الصداقات ، والتحكم في الانفعالات التي تؤذي الآخرين ، والمثابرة للوصول إلي النجاح في إنجاز الأعمال التي يقومون بها ، والتمييز بين الأعمال التي تستحوذ علي رضا الآخرين والأعمال التي تثير غضبهم . 
                                                              ( مني محمد علي جاد ، 2003 ، 226 )
ومعظم المهارات الإجتماعية يكتسبها الطفل بطرق غير مباشرة ، أي من خلال القدوة التي يقدمها الكبار ، و اللعب والعمل والتفاعل مع الآخرين وخاصة في فترات النشاط الحر واللعب في مجموعات صغيرة وكبيرة ، ومن خلال التمثيل والدراما واللعب . 
                                                            ( هدي محمود الناشف ، 1993 ، 264 ) 
ويري ناجي عبد العظيم سعيد (2003 ، 86-87 )  أنه يمكن إكتساب المهارات الاجتماعية وتنميتها لدي الأطفال من خلال:
1- التعليمات : وهي التعليمات الخاصة بالمهارة التي يريد أن يقدمها المعلم إلي المتعلم ، ويجب أن تكون هذه التعليمات محددة ودقيقة .

2- النمذجة : وهي تستخدم لمساعدة المتعلم في تعلم السلوكيات الجديدة ، ويمكن استخدام النماذج السمعية أو النماذج الفيلمية أو نماذج الحياة ليكون المتعلم قادرعلي ملاحظة السلوك الرغوب فبه .
3- لعب الأدوار : ويتضمن هذا الأسلوب تدريب الطفل علي تمثيل المهارة الاجتماعية حتي يتقنها .
4- التدعيم : ويعني تدعيم الاستجابة السليمة لكي يزيد احتمال حدوثها مرة أخري . 

5- الممارسة : ويقصد بها قيام المتعلم بممارسة المهارة التي تعلمها في الحياة الواقعية حتي يتحسن أداؤه لها ، ويمكن إعطاء المتعلم واجبات منزلية لممارسة المهارات التي تعلمها .
كما تري الباحثة أنه يمكن اكتساب المهارات الاجتماعية وتنميتها لدي الأطفال باستخدام أسلوب التعلم التعاوني والرحلات التعليمية والمناقشة والألعاب التعليمية التعاونية والأنشطة الكشفية التعاونية .
وقد إستخدمت الباحثة في البحث الحالي كل من أسلوب التعلم التعاوني وأنشطة الإكتشلف الموجه والألعاب العلمية والمناقشة لاكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الإجتماعية لدي أطفال ثانية روضة ( مجموعة البحث ) . 
 تقويم المهارات الاجتماعية :
توجد العديد من الأدوات التي إستخدمها الباحثون في تقويم المهارات الاجتماعية لدي الأفراد والتي تختلف لإختلاف وجهات نظر الباحثين ، فقد لخص هاسيلت وآخرون Hasselt & others ( 1982 ، 108- 110 ) وجهات نظرهم حول تقويم المهارات الاجتماعية لدي الأطفال في عنصرين هما : 
1- الملاحظة المباشرة للسلوك .

2- لعب الأدوار .
كما حدد بيلاك وآخرون Bellack & others ( 1985، 283- 286 ) أربع أساليب لتقويم المهارات الاجتماعية هي: 
1- المقابلة                                2- مراقبة الذات 

3- قوائم التقرير الذاتي                 4- الملاحظة السلوكية .
وقد إختارت الباحثة الملاحظة السلوكية المباشرة كأداة لتقويم المهارات الاجتماعية في البحث الحالي وذلك لمناسبتها لطبيعة الأنماط السلوكية المراد تقويمها ومناسبتها لمستوي نمو أطفال الروضة وكذلك لصعوبة قيام أطفال الروضة بكتابة التقارير الذاتية عن أنفسهم أو الاجابة علي بنود مقياس تقدير السلوك .
دراسات سابقة تتعلق بالمهارات الاجتماعية :
من الدراسات السابقة التي تتعلق بالمهارات الاجتماعية ولها صله بعنوان الدراسة الحالية :
دراسة دي بيليفل De. Bellefill ( 1992 ) ، دراسة بطرس حافظ بطرس ( 1993 ) ،
 دراسة جوردان ومتياس Jordan and Metais ( 1997 ) ، دراسة سمير محمد عقل 
( 1998) ، دراسة شعبان حفني شعبان والسيد محمد عبد المجيد ( 1998 ) ، دراسة يحيي محمد لطفي نجم ومحمد محمد أحمد المقدم ( 2000 ) ، دراسة مارجيتا Margita ( 2001 ) ، دراسة إيمان وفقي أحمد ( 2004 ) ، دراسة أحمد بن علي بن عبد الله الحميصي ( 2004 ) ، دراسة سحر توفيق نسيم ( 2005) 
وقد لاحظت الباحثة قلة الدراسات السابقة التي استخدمت الأنشطة العلمية لتنمية المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة ، لذلك قامت الباحثة بالبحث الحالي .
وقد استفادت الباحثة من الكتابات النظرية والدراسات السابقة المتعلقة بالمهارات الاجتماعية في البحث الحالي ، وذلك في التعرف علي المهارات الاجتماعية وتحديد المناسب منها لأطفال الروضة ( المستوي الثاني )، كما استفادت منها في إعداد البرنامج المقترح وبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية .
إعداد البرنامج المقترح في التربية العلمية وأداتي البحث :

أولا : إعداد البرنامج المقترح في التربية العلمية :

تم إعداد البرنامج المقترح في التربية العلمية لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) كما يلي : 
1 -  تحديد الأهداف العامة للبرنامج :

تم تحديد الأهداف العامة للبرنامج في ضوء ما يلي :

ـ خصائص نمو أطفال الروضة وحاجاتهم 
ـ أهداف التعليم في رياض الأطفال وفلسفته في مصر

ـ أهداف التربية العلمية وتدريس العلوم .
وكانت الأهداف العامة للبرنامج المقترح كما يلي :
أ ) الأهداف المعرفية :

- مساعدة الأطفال علي اكتساب بعض الحقائق والمفاهيم العلمية المناسبة  .
ب) الأهداف المهارية :

- مساعدة الأطفال علي اكتساب بعض مهارات التفكيرالعلمي المناسبة كالملاحظة والتصنيف والاستنتاج والقياس والاتصال . 
- تنمية بعض المهارات الاجتماعية المناسبة لدي الأطفال .

- مساعدة الأطفال علي استخدام بعض الأدوات والأجهزة العلمية مثل : الترمومتروالكولمان والترموس والبوصلة والمغناطيس والمفتاح الكهربي  .

- مساعدة الأطفال علي عمل بعض النماذج البسيطة مثل : نموذج لترمومتر ، نموذج لبوصلة ، نموذج لإشارات المرور .
ج ) الأهداف الوجدانية :

- تنمية الوعي ببعض الظواهر الطبيعية وأهميتها لدي الأطفال  .

- تنمية اتجاهات علمية مناسبة لدي الأطفال مثل : حب الاستطلاع ، الدقة العلمية ، رفض السلوكيات الخاطئة ، احترام العمل ، الموافقة علي التعاون والمشاركة مع الأقران في الأنشطة العلمية .
- تنمية ميول علمية مناسبة لدي الأطفال كالميل لمشاهدة الصور ، الميل للألعاب العلمية ، الميل لعمل النماذج ، الميل لمزج الألوان وتكوين ألوان جديدة .
- تنمية بعض أوجه التقدير العلمية لدي الأطفال  مثل : تقدير عظمة الله في خلقه للظواهر الطبيعية ، تقدير جهود العلماء ، تقدير أهمية الأدوات والأجهزة العلمية .
2-  تحديد محتوي البرنامج : 
تم تحديد محتوي البرنامج بإتباع الخطوات التالية :
أ - تحديد الموضوعات العلمية الرئيسية والفرعية المناسبة لأطفال الروضة ، من عدة مصادر مختلفة هي 
- بعض البحوث والدراسات والمراجع في مجال التربية العلمية وتدريس العلوم .
- بعض البحوث والدراسات والمراجع في مجال التعليم في رياض الأطفال.
- بعض كتب العلوم المبسطة للأطفال .
- بعض الموسوعات العلمية للأطفال .
 ب- تضمين هذه الموضوعات العلمية الرئيسية والفرعية في استطلاع الرأي ( ملحق 1) الذي تم عرضه علي السادة المحكمين ( ملحق 2) من المتخصصين في المناهج وطرق تدريس العلوم وتربية أطفال الروضة ، والذين بلغ عددهم عشرة محكما ، وقد طلب من سيادتهم إ بداء الرأي حول مدي مناسـبة الموضوعات العلمية المقترحة لأطفال الروضة . 
وبعد جمع استمارات استطلاع الرأي وحساب النسبة المئوية لآراء المحكمين حول الموضوعات المقترحة ، تم اختيار الموضوعات التي يري  80 % فأكثر من المحكمين أنها تناسب أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) ، وتضمينها في محتوي البرنامج المقترح ، وهي مرتبة كالآتي :
جدول ( 1 )
الموضوعات العلمية الرئيسية والفرعية التي تم اختيارها وتضمينها في محتوي البرنامج المقترح
	م
	الموضوعات الرئيسية
	الموضوعات الفرعية
	العدد

	 1


	                الحرارة


	1- الســـخونة والبرودة

2- الحرارة والملابس 

3-الحرارة والطعام
4- بعض مصادر الحرارة 

5- انتقال الحرارة من جسم إلي آخر

6- الموصلات والعازلات للحرارة 

7- الانصهار والتجمد 

8- التبخر والمطر 

9- مقياس الحرارة 
10- الأواني العازلة ( الترموس والكولمان )
	      10



	2
	                الضوء


	1- أهمية الضوء في حياتنا
2- أهمية الضوء للنبات

3- بعض مصادر الضوء 

4- انتقال الضوء 

5- نفاذ الضوء 

6- انعكاس الضوء 
7- انكسار الضوء 

8- الظل
	    8

	 3
	الألوان
	1- أهمية الألوان في حياتنا

2- ألوان إشارات المرور

3- لون ضوء الشمس

4- ألوان الطيف 

5- مزج الألوان وإندماجها   
	     5



	 4  
	المغناطيس
	1- مفهوم المغناطيس وأشكاله
2- قطبي المغناطيس 

3- التجاذب والتنافر

4- أهمية المغناطيس 
5- البوصلة المغناطيسية
	5

	 5
	الكهرباء
	1- الكهرباء الساكنة

 2- البرق

 3- الكهرباء المتحركة ( التيار )

 4- الموصلات والعازلات للكهرباء

 5-أهمية الكهرباء وأضرارها

 6- العداد الكهربائي 
	6


ج- تحديد المادة العلمية المتعلقة بكل موضوع من الموضوعات العلمية المقترحة السابقة وذالك من المصادر السابق ذكرها ، وقد راعت الباحثة خصائص نمو أطفال الروضة 
( المستوي الثاني ) وحاجاتهم والأهداف العامة للبرنامج المقترح عند تحديد هذه المادة العلمية.
3- تحديد أسلوب التعلم المتبع في البرنامج  :
 أسلوب التعلم المتبع في البرنامج المقترح هو أسلوب التعلم التعاوني ( فرق التعلم معا ). وقد تضمن البرنامج المقترح الخطوات التي يجب علي المعلمة إتباعها في هذا الأسلوب ، والمهارات الاجتماعية التي يجب تدريب الأطفال عليها أثناء ممارسة أنشطة البرنامج .
4- تحديد الأنشطة والأدوات والمواد والوسائل التعليمية اللازمة لتحقيق أهداف البرنامج :

استخدمت الباحثة ثلاث أنواع من الأنشطة العلمية هي :

أ- أنشطة الإكتشاف الموجه باستخدام التجارب العلمية .
ب- الألعاب العلمية .
ج- المناقشة باستخدام الصور الملونة .
5 - التخطيط لتدريس كل موضوع من الموضوعات الرئيسية للبرنامج :
تضمنت خطة تدريس كل موضوع من الموضوعات الرئيسية المقترحة للبرنامج العناصر الآتية :
أ) عنوان الموضوع .

ب) الأهداف السلوكية لتدريس الموضوع : وقد تم تحديدها بدقة ووضوح ، وشملت الأهداف العقلية المعرفية والأهداف النفسحركية والأهداف الوجدانية التي يرجى تحقيقها بعد الانتهاء من تدريس الموضوع .
ج) محتوي الموضوع ( المادة العلمية للموضوع ) : تم تحديد المحتوي العلمي المناسب لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) في كل موضوع من موضوعات البرنامج ، وقد راعت الباحثة في عرض المحتوي الدقة العلمية والوضوح والتسلسل والتدرج المنطقي .
د) الأنشطة والوسائل التعليمية المتعلقة بالموضوع : قامت الباحثة بإعداد الأنشطة العلمية المتعلقة بكل موضوع والتي تساعد علي تحقيق أهداف تدريسه ، وقد راعت أن تتنوع هذه الأنشطة لتشمل أنشطة كشفية موجهة ، وألعاب علمية ، ومناقشات علمية باستخدام الصور الملونة .  كما حددت الباحثة الوسائل والأدوات والمواد اللازمة لكل نشاط من هذه الأنشطة ، وأيضا المكان المناسب للنشاط  وخطوات النشاط . 

 ل ) وسائل التقويم المناسبة لكل موضوع : 

حددت الباحثة في نهاية خطة تدريس كل موضوع ، بعض الوسائل المناسبة لتقويم تعلم الأطفال المادة العلمية المتعلقة بالموضوع وللتأكد من تحقيق أهداف تدريسه ، وشملت هذه الوسائل :

أ- أسئلة متنوعة يجيب عليها الأطفال شفهيا .
ب- الملاحظة لسلوك الأطفال داخل الفصل وخارجه  .
6-  استطلاع آراء السادة المحكمين حول البرنامج المقترح :
بعد إعداد البرنامج في صورته الأولية تم عرضه علي السادة المحكمين ( ملحق 3) من المتخصصين في المناهج وطرق التدريس والمهتمين بالتعليم في رياض الأطفال ، لإبداء آرائهم حول هذا البرنامج من خلال اســتطلاع رأي (ملحق 4 ) تم إعداده وعرضه عليهم . وقد أجمع الســـادة المحكمون علي مناسبة البرنامج المقترح لمستوي نمو أطفال الروضه 
( المستوي الثاني ) ، وصلاحيته علميا ولغويا للتطبيق علي مجموعة البحث الأساسية .
7 -  التجربة الاستطلاعية للبرنامج المقترح :
تمت إجراءات التجربة الاستطلاعية للبرنامج كما يلي : 

 أ - تحديد الهدف من التجربة الاستطلاعية للبرنامج : 

هدفت التجربة الاستطلاعية إلي التعرف علي مدي مناسبة البرنامج المقترح لأطفال الروضه ( المستوي الثاني ) ومدي صلاحيته للتطبيق علي مجموعة البحث الأساسية ، وإجراء التعديلات اللازمة علي البرنامج ، وأيضا تحديد الزمن اللازم لتطبيقه .
ب - الحصول علي الموافقة الإدارية اللازمة لتنفيذ التجربة الاستطلاعية من إدارة التعليم في رياض الأطفال بسـوهاج , وتقديمها لمدير المدرسة .
ج- اختيار العينة الاستطلاعية : 

تم اختيار العينة الاستطلاعية من مدرسة أحمد ضيف الله لرياض الأطفال بسوهاج وذلك لقربها من مسكن الباحثة ، وقد بلغ عدد أفراد هذه العينة ( 12 ) طفل وطفلة بالمستوي الثاني روضه .
د- الإعداد لتنفيذ التجربة الاستطلاعية :
 تم تقسيم أطفال العينة الاستطلاعية إلي ثلاث مجموعات غير متجانسة وذلك بمعاونة معلمة الفصل بالمدرسة ثم توفير الامكانات اللازمة لتنفيذ التجربة الاستطلاعية ، وهذه الامكانات هي : 
- الأدوات والمواد اللازمة لتنفيذ التجربة مثل : أواني زجاجية ومعدنية ، سوائل ساخنة وباردة ، قطع ثلج ، أغطية بلاستيك ، ألوان فلوماستر، شفاطات شرب ، صمغ ، صلصال ، ورق كرتون مقوي ، دبابيس إبره ، كشافات ضوئية ، قطع من الشرايط اللاصقة ، ملاعق معدنية ، أقلام رصاص ، مساطر بلاستيك ، مرايا صغيرة ، أفرخ بلاستيك ملونة ، مغناطيسيات صغيرة ، مقصات صغيرة ، ورق قص ولصق ملونة ، أمشاط شعر صغيره من البلاستيك ، بطاريات كهربية صغيرة ، مصابيح كهربية صغيرة ، وأسلاك كهربية معزولة .

- صور ملونة مناسبة لمحتوي البرنامج .

ل- تنفيذ التجربة الاستطلاعية 
تم تنفيذ التجربة الاستطلاعية للبرنامج في الفترة  من 7/10/ 2005 م حتي 30/10/2005 و لمدة 45 دقيقة يوميا . وقد لاحظت الباحثة في التجربة الاستطلاعية مايلي :

- مناسبة البرنامج المقترح للأطفال .

- إعجاب الأطفال بالصوروالإهتمام بملاحظتها . 
- إقبال الأطفال علي أنشطة البرنامج والاندماج فيها .

 - مشاركة الأطفال في المناقشات التي تمت بينهم وبين الباحثة .
- انتظام الأطفال في الحضور، والالتزام بالإرشادات الموجهة إليهم ، حيث كانت بعض الإرشادات لتنفيذ الأنشطة والبعض الأخر لتنمية المهارات الاجتماعية لدي الأطفال .
 8- الصورة النهائية للبرنامج : ( ملحق 5 )
أخذ البرنامج الصورة النهائية له والتي أصبحت صالحة للتطبيق علي مجموعة البحث الأساسية .
ثانيا : إعداد الاختبارالتحصيلي : 

قامت الباحثة بالإطلاع علي بعض البحوث والدراسات التي تناولت إعداد االاختبارات التحصيلية  في مجال العلوم والتربية العلمية ، وفي ضوء ذلك أعدت الاختبار التحصيلي لقياس اكتساب بعض المفاهيم العلمية لأطفال الروضة ( المستوي الثاني ) ، وذلك بإتباع الخطوات التالية :
1 - تحديد أهداف الاختبار :
تم إعداد الاختبار لقياس اكتساب أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) للمفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات البرنامج المقترح  وذلك في مستويي التذكروالفهم. 
2- تحديد محتوي الاختبار : 
قامت الباحثة بتحليل محتوي كل موضوع من موضوعات البرنامج المقترح لتحديد المفاهيم العلمية المتضمنة بها لوضع أسئلة الاختبار وذلك علي مستويي التذكر والفهم ، بحيث يتحقق التوازن بين الأسئلة التي تقيس التذكر والأخري التي تقيس الفهم . وفي ضوء ذلك تم تحديد
 أسئلة الاختبار بحيث تغطي جميع المفاهيم التي سبق تحديدها . والجدول التالي يوضح مواصفات الاختبار التحصيلي .
جدول ( 2 )

مواصفات الاختبار التحصيلي
	مستويي الأهداف

موضوعات البرنامج
	
التذكر
	الفهم
	مفردات محتوى الاختبار

	
	
	
	مج
	النسبة المئوية

	الحرارة
	1، 2 ، 3 ، 5 ، 7 14 ، 15
	4، 6 ، 8 ، 9 ، 10 ،11 ،12، 13،16
	16
	32 %

	الضوء
	17، 18، 21، 22 ،23 ، 26
	19 ،20 ، 24 ، 25
	10
	20 %

	الألوان
	27 ، 28 ، 31 ،32 ، 33
	29 ، 30 ، 34
	8
	16%

	المغناطيس
	35 ، 36
	37 ، 38
	4
	8 %

	الكهرباء
	40 ، 42 ، 45 ،46 ،47
	39 ، 41 ، 43 ،44 ، 48، 49 ، 50
	12
	24 %

	عدد أسئلة الاختبار
	25
	25
	50
	100%

	الوزن النسبي الأهداف
	0.5
	0.5
	
	


3 - تحديد نوع أسئلة الاختبار :                                                                اختارت الباحثة الأسئلة الشفهية الموضوعية من نوع الاختيار من متعدد ، لأنها الأنسب والأفضل لقياس تحصيل أطفال الروضه ( المستوي الثاني ) للمفاهيم العلمية التي سبق تحديدها . 
4 - كتابة أسئلة الاختبار :                                                                          قامت الباحثة بكتابة أسئلة الاختبار علي نمط الاختيار من متعدد والذي يقوم علي أساس اختيار المتعلم للإجابة الصحيحة من بين عدة إجابات ، حيث أن كل سؤال من هذه الأسئلة يتكون من جزئين ، الجزء الأول يصاغ في صورة عبارة تسمي مقدمة بينما الجزء الثاني يمثل الإجابات المقترحة وتسمي بالبدائل والتي يرمز لها بالرموزأ ، ب ،ج . وقد بلغ عدد أسئلة الاختبار في الصورة الأولية ( 50 ) سؤال موزعة علي مستويي التذكر والفهم وبواقع 
( 25 ) سؤال لكل مستوي .
 5 -  تحديد تعليمات الاختبار :
 كانت تعليمات الاختبار موجهه للمعلمة ( القائمة بتطبيق الاختبار شفهيا) لأن طفل الروضة  (المستوي الثاني ) لا يجيد القراءة والكتابة . وقد راعت الباحثة أن تكون تعليمات الاختبار
 واضحة وتبين أسلوب تطبيق الاختبار وكيفية الإجابة علي أسئلتة ،  وأن تتضمن مثال توضيحي .
6 - تحديد طريقة تصحيح إجابات الاختبار : 
تم تصحيح الإجابات بإعطاء درجة واحدة لكل سؤال يجيب عنه الطفل إجابة صحيحة ، وإعطاء الدرجة ( صفر ) للإجابة الخاطئة ، ثم تجمع الدرجات لتعطي الدرجة الكلية للاختبار .
7 - استطلاع آراء السادة المحكمين حول الاختبار : ( ملحق 6 ) . 
تم عرض الاختبار في صورته الأولية مصحوبا باستطلاع رأي علي السادة المحكمين 
( ملحق 3 ) وذلك بهدف التعرف علي :
- مدي وضوح التعليمات .

- دقة الصياغة العلمية واللغوية لأسئلة الاختبار .
- مناسبة أسئلة الاختبار لمستوي أطفال الروضه ( المستوي الثاني ) .

- مناسبة أسئلة الاختبار للهدف الذي وضع من أجله للتأكد من صدق الاختبار .

- ارتباط أسئلة الاختبار بمحتوي البرنامج المقترح .

- التعديل في أسئلة الاختبار إذا لزم الأمر .
- إضافة أو حذف الأسئلة التي يقترحون إضافتها أو حذفها .
- انتماء كل سؤال للمستوي المعرفي الذي تقيسه .
وقد قامت الباحثة بتحليل آراء السادة المحكمين ، وإجراء التعديلات المطلوبة في صياغة بعض أسئلة الاختبار ، وحذف بعض الأسئلة لعدم مناسبتها لمستوي الأطفال وهي الأسئلة رقم 12، 16، 40 ، 41 ، ثم قامت الباحثة بحساب نسبة الاتفاق بالنسبة لتصنيف الأسئلة لكل من مستويي التذكر والفهم بحيث لاتقل عن 80% ، وبذلك أصبح الاختبار يتكون من

( 46 ) سؤال موزعة علي مستويي التذكر والفهم ، وبواقع ( 23 ) سؤال لكل مستوي وموزعة كالتالي :
جدول ( 3 )

أرقام مفردات الاختبار التحصيلي التي تقيس كلا من مستويي التذكر والفهم 
	المستوي
	أرقام المفردات
	المجموع

	التذكر
	1 ،2 ،3 ،4 ،5 ، 6، 7 ، 8 ، 9، 10، 11، 12، 13، 14

15،16 ، 17 ،18 ،19 ، 20 ، 21 ، 22 ،23
	23


	الفهم
	24 ،25 ، 26 ،27 ، 28 ، 29 ، 30 ،31 ،32 ،33 ،34 ،35 ،36 ، 37 ،38 ،39 ،40 ،41 ،42 ،43،44 ،45 ،46
	23


وبعد اجراء التعديلات المطلوبة للاختبار بناء علي نتائج تفريغ البيانات والاستجابات الخاصة بالسادة المحكمين تم اعداد الاختبار في صورته النهائية والموجودة في ملاحق البحث .
وقد أجمع السادة المحكمون علي أن أسئلة الاختبار تقيس ما وضع من أجله ، أي أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الصدق .
8 - التجربة الاستطلاعية للاختبار : 
قامت الباحثة بتطبيق الاختبار فرديا وبطريقة شفهية علي العينة الاستطلاعية التي سبق تطبيق البرنامج المقترح عليها ، حيث كانت تقوم الباحثة بقراءة كل سؤال من أسئلة الاختبار للطفل وتضع علامة ( √ ) أمام الإجابة التي يختارها . وقد تم تنفيذ التجربة الاستطلاعية للاختبار في الفترة من 1/11/2005 حتي 3/11/2005م و لمدة 45 دقيقة يوميا . 
وتهدف التجربة الاستطلاعية للاختبار إلي ما يلي :                                                                                 
- حساب معامل ثبات الاختبار .                                             
- التأكد من صدق الاختبار .

- حساب معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار .
- حساب معاملات التمييز لأسئلة الاختبار .

- تحديد الفترة الزمنية اللازمة لتطبيق الاختبار .
وفيما يلي عرض نتائج التجربة الاستطلاعية :
 أ- حساب معامل ثبات الاختبار : 

بعد رصد درجات أفراد العينة الاستطلاعية في الأسئلة الفردية والأسئلة الزوجية والاختبار ككل (ملحق 7 ) تم حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية وذلك كما يلي : 
1- قامت الباحث بحساب معامل الارتباط بين نصفي الاختبارباستخدام معادلة جيتمان:                                   

                                                                ( فؤاد البهي السيد ، 1979، 530 )
                                                        ع12  +  ع22         
ر11= 2 ( 1 ــــ   ـــــــــــــــــــــــــــــــ    )
                                                              ع2
 حيث أن ع12 هي مربع الانحراف المعياري لدرجات الأسئلة الفردية للاختبار،ع2 2 هي مربع الانحراف المعياري لدرجات الأسئلة الزوجية للاختبار ، ع2 هي مربع الانحراف 
المعياري لدرجات أسئلة الاختبار ككل ، ر11 هي معامل الارتباط بين نصفي الاختبار . 
2- حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة سبيرمان براون للتجزئة النصفية وهي : 
( فؤاد البهي السيد ، 1979 ، 523 )
2 ر11
ر=   ــــــــــــــــــــــــــــ

1 + ر11

حيث أن : ر11 هي معامل الارتباط بين درجات الأسئلة الفردية ودرجات الأسئلة الزوجية للاختبار ، ر هي معامل ثبات الاختبار ، والنتائج موضحة بالجدول التالي :
جدول (4 )

                  معامل ثبات الاختبار التحصيلي  بطريقة التجزئة النصفية

	مربع الانحراف

المعياري للنصف

الأول للاختبار ع12
        
	مربع الانحراف
المعياري للنصف

الثاني للاختبار ع22
	مربع الانحراف 
المعياري للاختبار

ككل   ( ع2 )


	معامل الارتباط بين نصفي 

الاختبار ( ر11 )
	معامل ثبات
الاختبار ( ر )

	9.5
	14.22
	40.25
	0.82
	0.90


يتضح من الجدول السابق أن الاختبار التحصيلي يتميز بدرجة عالية من الثبات . 
ب-  التأكد من صدق الاختبار : 

 تم حساب معامل الصدق الذاتي للاختبار والذي يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات ووجد أنه يساوي 0.95 وهذا يدل علي أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الصدق .
ج- حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار :
تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار( ملحق 8 ) باستخدام المعادلتين التاليتين : ( فؤاد البهي السيد ،  1979 ، 625 ) 

                                        ص              
(1) معامل السهولة = ـــــــــــــــــــــــــــــــــ      

                                    ص+ خ 

حيث أن ص هي عدد الإجابات الصحيحة للسؤال ، خ هي عدد الإجابات الخاطئة للسؤال .
(2) معامل السهولة + معامل الصعوبة = 1 
وقد تراوحت معاملات السهولة لأسئلة الاختبار مابين ( 0.75 ـــ 0.50 ) كما  تراوحت معاملات الصعوبة لأسئلة الاختبار ما بين (0.25 ــ 0.50) ، وهذا يدل علي أن أسئلة الاختبار ذات معاملات سهولة وصعوبة متنوعة ومقبولة .
د- حساب معاملات التمييز لأسئلة الاختبار : 

تم حساب معاملات التمييز لأسئلة الاختبار ( ملحق 9) بإتباع الخطوات التالية : 

- ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلاعية ترتيبا تنازليا .
- اختيار 27% من أفراد العينة الاستطلاعية والذين حصلوا علي أعلي الدرجات ( المجموعة العليا )، 27% من أفراد العينة الاستطلاعية والذين حصلوا علي أقل الدرجات ( المجموعة الدنيا ) .
- حساب عدد الإجابات الصحيحة لكل سؤال من أسئلة الاختبار في كلا من المجموعتين العليا والدنيا ، ثم تطبيق المعادلة الآتية:  (محمد رضا البغدادي ، 1983 ، 226 - 228 ) 
                                        مج ع  ــــــ  مج د
              معامل التمييز = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ           
                                                  ½ ن

حيث أن مج ع هي عدد الإجابات الصحيحة للسؤال الواحد في المجموعة العليا ، مج د هي عدد الإجابات الصحيحة لنفس السؤال في المجموعة الدنيا ، ن هي عدد المتعلمين في المجموعتين . 
وقد تراوحت معاملات التمييز لأسئلة الاختبار ما بين ( 0.25- 0.75) وهي تعتبر معاملات تمييز مقبولة .
و- تحديد زمن تطبيق الاختبار :
 لحساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار قامت الباحثة بتسجيل زمن استجابة كل طفل علي كل سؤال من أسئلة الاختبار ثم حساب الزمن الكلي للاجابة عن الأسئلة الكلية للاختبار بالنسبة لكل طفل علي حدة ثم حساب متوسط الزمن اللازم لأداء الاختبار بقسمة مجموع الأزمنة التي استغرقها أفراد العينة الاستطلاعية في الاجابة علي أسئلة الاختبارعلي عدد أفراد العينة الاستطلاعية ، وبذلك أصبح الزمن اللازم لتطبيق الاختبار خمس وثلاثون (35 ) دقيقة . 
9 - الصورة النهائية للاختبار : 
في ضوء ما سبق أخذ الاختبار صورته النهائية ( ملحق 10 ) الجاهزة للتطبيق علي أفراد مجموعة البحث الأساسية . 
ثالثا إعداد بطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية :
قامت الباحثة بالإطلاع علي بعض الكتابات النظرية والدراسات السابقة التي تناولت المهارات الاجتماعية للتعرف علي المهارات الاجتماعية والمقاييس التي استخدمها الباحثون في دراساتهم لقياس تلك المهارات ، وفي ضوء ذلك تم إعداد بطاقة ملاحظة لقياس تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) ، بإتباع الخطوات التالية :
1- تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة :
تهدف بطاقة الملاحظة إلي قياس تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة

( المستوي الثاني ) .
 2- تحديد محتوي بطاقة الملاحظة :

 تضمنت البطاقة في صورتها الأولية ( 28 ) مهارة  تم صياغتها في عبارات تعبر عن أفعال سلوكية بسيطة يمكن ملاحظتها ، وأمام كل عبارة ثلاث خانات هي : ( تؤدي دائما ، تؤدي أحيانا ، تؤدي نادرا ) .
3 - تحديد طريقة التصحيح وتقدير الدرجات للبطاقة :
رأت الباحثة إعطاء ثلاث درجات لكل مهارة " تؤدي دائما" ، ودرجتين لكل مهارة " تؤدي أحيانا " ، ودرجة واحدة لكل مهارة تؤدي " نادرا "، ثم تجمع الدرجات في النهاية لتعطي الدرجة الكلية للبطاقة .
4 - استطلاع آراء السادة المحكمين حول بطاقة الملاحظة : ( ملحق 11) 

تم عرض بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية مصحوبا باستطلاع رأي علي السادة المحكمين (3 ) وذلك بهدف التعرف علي :

- دقة الصياغة اللغوية والعلمية لعبارات البطاقة .
- مناسبة عبارات البطاقة لمستوي أطفال ثانية روضه .

- مناسبة عبارات البطاقة للهدف الذي وضعت من أجله .

- عبارات أخري يرون إضافتها .

- العبارات التي يرون تعديلها أو حذفها . 

وقد أجمع السادة المحكمون علي صلاحية البطاقة للتطبيق ، ومناسبة عباراتها لمستوي أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) وللهدف الذي وضعت من أجله ، وهذا يدل علي أن بطاقة الملاحظة تتميز بدرجة عالية من الصدق . 
5 - التجربة الاستطلاعية لبطاقة الملاحظة :
قامت الباحثة بتطبيق بطاقة الملاحظة علي العينة الاستطلاعية التي سبق تطبيق البرنامج المقترح والاختبار التحصيلي عليها وذلك في الفترة من 4/ 11/ 2005 م حتي 6/ 11 / 2005م و لمدة 45 دقيقة يوميا .
وتهدف التجربة الاستطلاعية لبطاقة الملاحظة إلي ما يلي : 

- التأكد من إمكانية ملاحظة المهارات الاجتماعية المتضمنة في البطاقة .
- التأكد من ثبات البطاقة .

- التأكد من صدق البطاقة .
وقد تم التأكد من ثبات بطاقة الملاحظة بالطريقتين التاليتين :
1- حساب النسبة المئوية لاتفاق الملاحظين ،كما يلي : 

    قامت الباحثة وإحدى معلمات الروضه بملاحظة أفراد العينة الاستطلاعية ، وكان لكل طفل بطاقتين أحداهما تطبق بواسطة معلمة الفصل والثانية تطبق بواسطة الباحثة ، ثم تم حساب النسبة المئوية لاتفاق الملاحظين لكل فرد من أفراد العينة الاستطلاعية ، باستخدام معادلة كوبرcooper وهي : ( حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتي ، 1992 ، 367 )
                                                            عدد مرات الاتفاق

 النسبة المئوية للاتفاق = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   × 100                                                             
                                       عدد مرات الاتفاق  +  عدد مرات عدم الإتفاق                                                             
والجدول التالي يوضح النسب المئوية لاتفاق الملاحظين لأفراد العينة الاستطلاعية :
جدول (5 )

                              النسب المئوية لاتفاق الملاحظين لأفراد العينة الاستطلاعية
	أفراد العينة
	النسبة المئوية لاتفاق الملاحظين

	1
2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12


	86.6%
96.6%
96.6%
93.3%
86.6%
90%
83.3%
83.3%
80%
90%
83.3%
83.3%

	المجموع
	           1052.9%


يتضح من الجدول السابق أن متوسط النسبة المئوية للاتفاق بين الملاحظين يساوي87.74 % وهذا يدل علي ارتفاع ثبات بطاقة الملاحظة .
2- حساب معامل ثبات البطاقة بطريقة التجزئة النصفية ، كما يلي :
- بعد رصد درجات أفراد العينة الاستطلاعية في العبارات الفردية والعبارات الزوجية والبطاقة ككل ( ملحق 12 ) تم حساب معامل الارتباط بين نصفي البطاقة باستخدام معادلة جيتمان للتجزئة النصفية ، والنتائج موضحة بالجدول التالي :
جدول (6 )

                          معامل ثبات بطاقة الملاحظة بطريقة التجزئة النصفية
	مربع الانحراف

المعياري للنصف
الأول للبطاقة ع12

	مربع الانحراف 
المعياري للنصف

الثاني للبطاقة  ع22
                   
	مربع الانحراف
المعياري للبطاقة

ككل   ( ع 2 )
	معامل الارتباط
بين نصفي البطاقة

        ( ر11  )
	معامل ثبات 
   البطاقة ( ر)

	4.72
	5.22
	17.5
	0.864
	0.927


يتضح من الجدول السابق أن بطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية تتميز بدرجة عالية من الثبات .
التأكد من صدق البطاقة :
قامت الباحثة بحساب معامل الصدق الذاتي وهو يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات ووجد أنه يساوي0.96 ، وهذا يدل علي أن البطاقة تتميز بدرجة عالية من الصدق .
6- الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة : ( ملحق 13)
في ضوء ما سبق أخذت البطاقة صورتها النهائية الصالحة للتطبيق علي أفراد مجموعة البحث الأساسية .
وبعد الانتهاء من إعداد البرنامج المقترح وتطبيقه علي العينة الاستطلاعية وإجراء التعديلات اللازمة وكذلك بعد الانتهاء من إعداد أداتي البحث والتأكد من صدقهما و ثباتهما ، أصبح كل من البرنامج وأداتي البحث صالح للتطبيق علي مجموعة البحث الأساسية .
إجراءات البحث التجريبية ، وتمت كما يلي : 

أ- تحديد الهدف من تجربة البحث : 
هدفت تجربة البحث إلي قياس فعالية برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضه ( المستوي الثاني) .
ب - الإعداد لتجربة البحث : 

تضمن الإعداد لتجربة البحث ما يلي :

1 -  تقديم الموافقة الإدارية بالتطبيق إلى السيدة مديرة مدرسة اللغات لرياض الأطفال بسوهاج.
 2- اختيار مجموعة البحث الأساسية من أطفال الروضة (المستوى الثاني) بمدرسة اللغات بسوهاج بطريقة عشوائية ،حيث أن المستويات الاقتصادية والاجتماعية لأطفال المدرسة متقاربة . وبلغ عدد أفراد مجموعة البحث ( 24 ) طفل وطفلة. 
3- التطبيق القبلي لأداتي البحث :
قامت الباحثة بتطبيق أداتي البحث قبليا كما يلي :
 - تم  تطبيق الاختبار التحصيلي قبليا علي أفراد مجموعة البحث الأساسية وبطريقة شفهية ، في الفترة من 25/2/ 2006  حتي 30/2/2006  ، لمدة 45 دقيقة يوميا .
 - تم تطبيق بطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية قبليا علي أفراد مجموعة البحث ، في الفترة من 1/3/2006 حتي 6/3/2006 ، لمدة 45 دقيقة يوميا .
4- قسمت الباحثة بمعاونة معلمة الروضة أفراد مجموعة البحث إلي (4) مجموعات ذات صفات مختلفة وتتكون كل مجموعة من (6) أطفال .

5- توفير الامكانات اللازمة لتنفيذ تجربة البحث :

قامت الباحثة بتوفير المواد والأدوات والصور اللازمة لكل موضوع من موضوعات البرنامج ، وتجهيزها علي المنضدة الخاصة بكل مجموعة من المجموعات الصغيرة التعاونية .
ج - تنفيذ تجربة البحث :
سار تنفيذ تجربة البحث كما يلي :
1 - قامت الباحثة بتطبيق البرنامج المقترح علي مجموعة البحث الأساسية في الفترة من 7/3/2006 حتي 7/4/2006  ، لمدة 45 دقيقة يوميا . 
2– اهتمت الباحثة بتعليم الأطفال المهارات الاجتماعية المتضمنة في البرنامج المقترح ، فقد شجعت أفراد كل مجموعة من المجموعات الصغيرة علي التعاون فيما بينهم ، والعمل الجماعي ، والمشاركة في الحوار والمناقشة ، كما قامت بتوجيههم إلي مساعدة بعضهم البعض ، والتزام كل واحد بدوره وإعطاء الفرصة للزملاء لممارسة العمل .
3 - اهتمت الباحثة بالتقويم قبل وأثناء وبعد كل موضوع من موضوعات البرنامج وذلك باستخدام الأسئلة المتضمنة في البرنامج والتي أجاب عليها الأطفال شفهيا ، كما اهتمت  بتعزيز الإجابات الصحيحة للأطفال بأساليب مناسبة ومتنوعة ، وتصحيح الإجابات الخاطئة للأطفال ، وكذلك مكافأة المجموعات التي أحسنت أداء المهام المطلوبه .
4 - التطبيق البعدي لأداتي البحث :

بعد تطبيق البرنامج مباشرة قامت الباحثة بتطبيق أداتي البحث علي أفراد مجموعة البحث الأساسية وذلك كما يلي :

أ - تم تطبيق الاختبار التحصيلي علي أفراد مجموعة البحث شفهيا ، حيث كانت الباحثة تقرأ أسئلة الاختبار للطفل وتترك له الفرصة للتفكير ثم تضع علامة ( √) أمام الإجابة التي يختارها . وقد تم تطبيق هذا الاختبار علي أفراد مجموعة البحث في الفترة  من8/4/2006 م حتي 13/4/2006 م لمدة 45 دقيقة يوميا .

ب- تم تطبيق بطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية علي أفراد مجموعة البحث في الفترة من 14/4/2006 حتي 19/4/2006 م ولمدة45 دقيقة يوميا .
نتائج البحث وتحليلها وتفسيرها :
أ - اختبار صحة الفرض الأول والذي ينص علي :
" يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي  لصالح التطبيق البعدي " .
ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بالإجراءات التالية :

1 - تصحيح الإجابات باستخدام مفتاح التصحيح ( ملحق 14 ) و رصد درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للإختبار التحصيلي في مستويي التذكر والفهم والإختبار ككل ( ملحق15 )
2 - حساب الفروق بين درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للإختبار التحصيلي في مستويي التذكر والفهم والإختبار ككل وأيضا متوسط هذه الفروق ( م ف ) .
3 - حساب انحراف كل فرق من فروق الدرجات عن متوسط الفروق ( ح ف) ، و مربع انحراف هذه الفروق ( ح2ف )   وأيضا مجموع مربع انحراف الفروق ( مج ح2ف ) . 
4 - حساب "ت" لمتوسطين مرتبطين باستخدام المعادلة التالية : 
                                                              ( فؤاد البهي السيد ، 1979 ، 469 )
                                            م ف
                    ت =    ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ       
                                            مج ح2ف           

                                                   ـــــــــــــــــــــــــ    

                                         ن ( ن ــــ 1 )   
لتحديد دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للإختبار التحصيلي في مستويي التذكر والفهم والإختبار ككل .

ويوضح جدول (7 ) قيم " ت " لدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للإختبار التحصيلي  في مستويي التذكر والفهم والاختبار ككل .
جدول (7)

قيم " ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي في مستويي التذكر والفهم والاختبار ككل .
	    الإختبار
	 ن
	 م ف
	مج ح2ف
	درجة الحرية
	ت المحسوبة
	ت الجدولية لدلالة الطرفين

	
	
	
	
	
	
	مستوى0.05
	مستوى0.01

	مستوي التذكر
	24
	13.875
	104.634
	23
	31.869
	2.07
	2.81

	مستوى الفهم
	24
	14.75
	48.512
	23
	49.755
	2.07
	2.81

	الاختبار ككل
	24
	28.625
	205.6249
	23
	46.9004
	2.07
	2.81


يتضح من الجدول السابق ما يلي :
1 - بالنسبة للاختبار في مستوي التذكر:
قيمة " ت " المحسوبة ( 31.869 ) أكبر من قيمة " ت " الجدولية ( 2.07 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.05 ولدرجة حرية ( 23 ) ، وأيضا أكبر من قيمة "ت " الجدولية 
( 2.81 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.01 ولدرجة حرية (23) . وهذا يوضح أن الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبارالتحصيلي  دال إحصائيا في مستوي التذكرو لصالح التطبيق البعدي .
2 - بالنسبة للاختبار في مستوي الفهم :

قيمة " ت " المحسوبة ( 49.755 ) أكبر من قيمة " ت " الجدولية ( 2.07 ) لدلالة الطرفين عند 0.05 وأيضا أكبر من قيمة " ت " الجدولية ( 2.81 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.01 ولدرجة حرية( 23 ) ، وهذا يوضح أن الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي دال إحصائيا في مستوي الفهم ولصالح التطبيق البعدي .
3 - بالنسبة للاختبار ككل :

قيمة " ت " المحسوبة ( 46.9 ) أكبر من قيمة " ت " الجدولية ( 2.07 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.05 وأيضا أكبر من قيمة " ت" الجدولية ( 2.81 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.01 ولدرجة حرية ( 23 ) ، وهذا يوضح أن الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي  دال إحصائيا ولصالح التطبيق البعدي ،  وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الأول من فروض البحث .
ومن النتائج السابقة يتضح أن البرنامج المقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية قد ساعد أفراد مجموعة البحث علي اكتساب المفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات هذا البرنامج .
ومن خلال اختبار صحة الفرض الأول من فروض البحث أمكن الإجابة علي السؤال  الأول من الأسئلة الفرعية للبحث ، والذي ينص علي :

مافعالية البرنامج المقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية في اكتساب بعض المفاهيم العلمية لدي أطفال الروضة ( المستوي الثاني )؟ 
 تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بالفرض الأول للبحث : 
أظهرت نتائج اختبار صحة الفرض الأول للبحث وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي لصالح التطبيق البعدي، وهذا يعني أن البرنامج المقترح في التربية العلمية قد ساعد أفراد مجموعة البحث علي اكتساب المفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات هذا البرنامج، وقد يرجع ذلك إلي الأسباب التالية:
1 - مناسبة البرنامج لأطفال الروضه ( المستوي الثاني ).
2 - ارتباط موضوعات البرنامج بحياة الأطفال والبيئة المحيطة بهم، وهذا جعل الأطفال مهتمين بتعلم هذه الموضوعات والاستفادة منها في حياتهم.
3 - تحديد الأهداف السلوكية بدقة ووضوح وتنوعها في كل موضوع من موضوعات البرنامج، مما ساعد علي تحقيق تلك الأهداف وتقويمها بصورة شاملة ومستمرة.
4 - عرض الخبرات العلمية المتضمنة في البرنامج بأسلوب التعلم التعاوني والأنشطة الكشفية الموجهة والألعاب العلمية والمناقشات العلمية باستخدام الصور الملونة، مما جعلها مشوقة وجذابة للأطفال وساعد علي تعلمها بسهولة وفعالية.
5 - قيام الأطفال بأنفسهم بأداء التجارب والألعاب العلمية البسيطة ساعد علي اكتساب المعلومات المتضمنة في البرنامج وتثبيتها في أذهانهم.
6 - مشاركة الأطفال في ملاحظة الصور وتفسيرها وفي المناقشات العلمية مع بعضهم البعض ومع الباحثة ساهم في زيادة دافعيتهم للتعلم وتنمية تذكر وفهم المفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات البرنامج المقترح.
7 - التقويم المتنوع والمستمر والشامل لتعلم الأطفال لمحتوي موضوعات البرنامج ساعد الأطفال علي اكتساب المفاهيم العلمية المتضمنة به.
8 - التعزيز الفوري بأساليب مناسبة ومتنوعة ساعد علي زيادة دافعية الأطفال للتعلم وشجع الأطفال علي المشاركة في الأنشطة والمناقشة والإجابة علي الأسئلة، مما أدي إلي زيادة تذكر وفهم المفاهيم العلمية المتضمنة في البرنامج المقترح .
3 - حساب انحراف كل فرق من هذه الفروق عن متوسط الفروق ،وأيضا مجموع مربع انحراف الفروق (مج ح2ف ) . 
 ب - اختبار صحة الفرض الثاني للبحث والذي ينص علي :

" يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية ولصالح التطبيق البعدي " .     

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بالإجراءات التالية :

1- رصد درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية(ملحق 16) .
2 - حساب الفروق بين درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية،وأيضا متوسط هذه الفروق ( مف ) .
4 - حساب " ت" لمتوسطين مرتبطين باستخدام المعادلة التالية : 
                                                              ( فؤاد البهي السيد ، 1979، 469 )
                                           م ف
                    ت =    ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ       

                                            مج ح2ف           

                                                   ـــــــــــــــــــــــــ    

                                         ن ( ن ــــ 1 )   

لتحديد دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية . 

 ويوضح جدول (8 ) قيم "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية . 
جدول (8 )
قيم " ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي

لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية .
	ن
	     مف 
	  مج ح2ف 
	 درجة الحرية
	   ت المحسوبة 
	             ت الجدولية
مستوي 0.05   مستوي 0.01    

	24
	31.125
	228.634
	23
	48.362
	2.07                       2.81


يتضح من الجدول السابق ما يلي :
قيمة " ت" المحسوبة ( 48.362 ) أكبر من قيمة " ت" الجدولية ( 2.07) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.05ولدرجة حرية (23 ) وأيضا أكبر من قيمة " ت" الجدولية ( 2.81 ) لدلالة الطرفين عند مستوي 0.01  ولدرجة حرية (23 ) ، وهذا يوضح أن الفرق بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدى لبطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية دال إحصائيا ولصالح التطبيق البعدي ،وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الثاني من فروض البحث . 

من النتائج السابقة يتضح أن البرنامج المقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية قد ساهم في تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أفراد مجموعة البحث .
ومن خلال اختبار صحة الفرض الثاني أمكن الاجابة علي السؤال الثاني من الأسئلة الفرعية للبحث، والذي ينص علي: 
ما فعالية البرنامج المقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة العلمية في تنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة 

(المستوي الثاني ) ؟
 تحليل وتفسير نتائج الفرض الثاني للبحث :

أظهرت نتائج اختبار صحة الفرض الثاني للبحث وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية ولصالح التطبيق البعدي ، ويرجع ذلك للأسباب الآتية :

1 - تقسيم الأطفال إلي مجموعات صغيرة ذات صفات مختلفة أثناء ممارسة الأنشطة العلمية المتضمنة في البرنامج ،أتاح الفرصة للأطفال للتعاون والتفاعل الايجابي المتبادل فيما بينهم ، مما ساعد علي تنمية بعض المهارات الاجتماعية لديهم .
2 - تضمن البرنامج عدد متنوع من الأنشطة الكشفية الموجهة والألعاب العلمية البسيطة أتاحت الفرصة للأطفال لممارسة العمل واللعب الجماعي مما ساعد علي تنمية مهارات العمل والعب الجماعي لديهم .

3 - تضمن البرنامج مناقشات علمية باستخدام الصور الملونة أتاحت الفرصة للأطفال للتحدث والحوار مع بعضهم البعض ، مما ساعد علي تنمية مهارات الاتصال الفظي لديهم وزيادة دافعيتهم للتعلم .
4 - اهتمام الباحثة بتدريب الأطفال علي المهارات الاجتماعية المتضمنة في البرنامج أثناء ممارسة الأنشطة العلمية  ساعد علي تنمية هذه المهارات لديهم .
5 -  ملاحظة الباحثة للأطفال وتوجيههم لإتباع أنماط السلوك الاجتماعي السليم ساعد أيضا علي تنمية بعض المهارات الاجتماعية لديهم .
ج - اختبار صحة الفرض الثالث للبحث والذي ينص علي :

" للبرنامج المقترح فعالية بنسبة كسب لاتقل عن 1.2 مقاسه بمعادلة بليك لقياس الفعالية في اكتساب بعض المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أفراد مجموعة البحث " .
لاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بالإجراءات التالية :

1 - حساب متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي .

2- حساب متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة بعض المهارات الاجتماعية .
2 - استخدام معادلة بليك Blake لتحديد نسبة الكسب المعدل  ، وهذه المعادلة هي : 

                                     ( حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتي ،1992 ، 386 ) 

                                 ص ــــ س                     ص ـــ س             

نسبة الكسب المعدل = ــــــــــــــــــــــــــــــ  +  ــــــــــــــــــــــــــــــــ                      

                                 د  ـــــــ س                          د          
حيث أن ص هي متوسط درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيق البعدي للمقياس ، س هي متوسط درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيق القبلي للمقياس ، د هي الدرجة الكلية للمقياس . والنتائج موضحة في جدول ( 9 ) التالي :
جدول ( 9 )

                      نسبة الكسب المعدل لقياس فعالية البرنامج  المقترح
	المقياس
	ن
	س
	ص
	د
	نسبة الكسب المعدل

	الاختبار التحصيلي  
	24
	15.125
	43.792
	46
	1.55

	بطاقة ملاحظة المهارات الاجتماعية
	24
	50
	81.125
	84
	1.29


يتضح من الجدول السابق ما يلي :
- نسبة الكسب المعدل للمفاهيم العلمية  تساوي 1.55 وهذه النسبة أعلي من 1.2 مما يؤكد فعالية البرنامج المقترح في اكتساب بعض المفاهيم العلمية  لدي أفراد مجموعة البحث .
- نسبة الكسب المعدل للمهارات الاجتماعية تساوي 1.29 وهذه النسبة أعلي من 1.2 مما يؤكد فعالية البرنامج المقترح في تنمية المهارات الاجتماعية لدي أفراد مجموعة البحث 
، وبذلك تتحقق صحة الفرض الثالث للبحث .
تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بالفرض الثالث للبحث :

أظهرت نتائج اختبار صحة الفرض الثالث فعالية البرنامج المقترح في اكتساب بعض االمفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لدي أطفال الروضة ( المستوي الثاني ) ، ويرجع ذلك للأسباب التالية :

1 – مناسبة البرنامج المقترح لخصائص نمو الأطفال وحاجاتهم وميولهم .
2 – تم تعلم الخبرات العلمية المتضمنة في البرنامج عن طريق أسلوب التعلم التعاوني وبعض الأنشطة الكشفية الموجهة والألعاب العلمية البسيطة وملاحظة الصور وتفسيرها والمناقشة ، وهذا ساعد الأطفال علي اكتساب المفاهيم العلمية المتضمنة في محتوي موضوعات البرنامج المقترح وبعض المهارات الاجتماعية لديهم .
3 – توفير فرص التعاون والعمل الجماعي والمشاركة الفعالة في الحوار والمناقشة أثناء تعلم موضوعات البرنامج ساعد علي زيادة تذكر وفهم المفاهيم العلمية وتنمية المهارات الاجتماعية لدي الأطفال .
4 – استخدام عدد متنوع من المواد والأدوات والصور الملونة المناسبة أثناء ممارسة الأنشطة التعاونية أدي إلي توفير بيئة تعاونية غنية بعناصر الإثارة والتشويق ، مما ساعد علي زيادة دافعية الأطفال للتعلم وزيادة تذكروفهم المفاهيم العلمية وتنمية بعض المهارات الاجتماعية لديهم .
 التوصيات والمقترحات : 
أ – التوصيات :

في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث ، توصي الباحثة بما يلي :

1- إعداد مزيد من البرامج في التربية العلمية لأطفال الروضة والاهتمام بتطبيقها في رياض الأطفال المصرية . 
2- تضمين منهج رياض الأطفال بالمفاهيم العلمية المناسبة والأساليب والأنشطة والوسائل التعليمية المناسبة التي تساعدعلي تحقيق أهداف التربية العلمية في رياض الأطفال .
3- ضرورة اهتمام معلمات رياض الأطفال بالتربية العلمية للأطفال حتي يمكن إعداد إنسان مثقف علميا وقادر علي التكيف مع البيئة المحيطة ومسايرة التطورات العلمية والتكنولوجية الحادثة فيها .
 4 – ضرورة اهتمام معلمات رياض الأطفال بتنمية المهارات الاجتماعية لدي الأطفال حتي يمكن إعداد إنسان قادر علي التفاعل الاجتماعي وتكوين علاقات اجتماعية سليمة مع الآخرين .
5- ضرورة تدريب معلمات رياض الأطفال علي استخدام أسلوب التعلم التعاوني وغيره من الأساليب والأنشطة والوسائل التعليمية المناسبة لتحقيق أهداف التعليم في رياض الأطفال .
6- عقد ندوات ومحاضرات لمعلمات رياض الأطفال لتعريفهن بالمهارات الاجتماعية المناسبة لأطفال الروضة وأهميتها وأساليب تنميتها وقياسها .

7- إعداد برامج في التربية العلمية لمعلمات رياض الأطفال قبل الخدمة وأثناءها ، والاهتمام بتطبيقها .

8- ضرورة اهتمام كليات التربية بتدريب طالبات شعبة الطفولة علي استخدام أسلوب التعلم التعاوني وغيره من الأساليب والأنشطة والوسائل التعليمية المناسبة لأطفال الروضه .
9- تشجيع طالبات شعبة الطفولة بكليات التربية ومعلمات رياض الأطفال علي إنتاج نماذج وصور ورسوم ولوحات تعليمية  مناسبة لأطفال الروضة ، واستخدامها في تعليم الأطفال  . 
10-  ضرورة اهتمام كليات التربية بتعريف طالبات شعبة الطفولة بالمهارات الاجتماعية المناسبة وأهميتها وأساليب تنميتها وقياسها وتدريبهن علي تلك الأساليب .
ب – بحوث مقترحة :

في ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة إجراء البحوث التالية :

1 -  برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني ويعض  الأنشطة
العلمية  لتنمية التفكير الإبداعي لدي أطفال الروضة .

2 – برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لتنمية التفكير العلمي وبعض الاتجاهات العلمية لدي أطفال الروضة .
3 – برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لتنمية بعض المفاهيم والميول العلمية المناسبة لدي أطفال الروضة .

4- برنامج مقترح في التربية الاجتماعية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لتنمية بعض المفاهيم والاتجاهات الاجتماعية المناسبة لدي أطفال الروضة .
5 – برنامج مقترح في التربية الحسية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لأطفال الروضة المكفوفين وأثره في اكتساب بعض المفاهيم العلمية  وبعض المهارات الاجتماعية لديهم .
6- برنامج مقترح في التربية الصحية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لأطفال الروضة المتخلفين عقليا وأثره في اكتساب المفاهيم العلمية وبعض المهارات الاجتماعية والعادات الصحية لديهم .
7 – برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لأطفال الروضة الصم وأثره في تنمية عمليات العلم الأساسية وبعض المهارات الاجتماعية لديهم .
8- برنامج مقترح في التربية العلمية باستخدام أسلوب التعلم التعاوني والأنشطة مفتوحة النهاية لطالبات شعبة الطفولة بكلية التربية بسوهاج وأثره علي تنمية التفكير الإبداعي والمهارات الاجتماعية لديهن .

9- برنامج مقترح لتدريب طالبات شعبة الطفولة بكلية التربية بسوهاج علي بعض الأساليب التربوية المناسبة لأطفال الروضة .
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